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Capitulo 1

Introduccion

La presente publicacién surge a partir de la investigacién interdis-
ciplinaria: “Baremacion del WISC III para los escolares de Mon-
tevideo”. La misma fue coordinada por el Est. Prof. Agdo. Raiil
Ramirez y la Lic. Prof. Adj. Susana Martinez, siendo llevada a
cabo por equipos docentes pertenecientes a dos servicios de la
UDELAR: la Facultad de Psicologia y la Facultad de Ciencias
Econémicas y de Administracion a través del Instituto de Es-
tadistica.

Se conformo un grupo de trabajo integrado por docentes del equi-
po a cargo del curso “Exploracién de los aspectos intelectuales
y psicomotrices”, asignatura impartida en el Tercer Ciclo de la
Licenciatura en Psicologia, que integra el Area de Diagnostico e
Intervencion Psicoldgica y docentes del Instituto de Estadistica.

La recoleccion de los datos tuvo lugar en el seno de instituciones
educativas tanto publicas como privadas, poniéndose de relieve
entonces un aspecto muy importante que fue la colaboracién de
las autoridades correspondientes, apoyo sin el cual esta tarea no
hubiera sido posible.
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Los objetivos principales del curso Exploracion de los aspectos
intelectuales y psicomotrices, pretenden introducir al estudiante
de psicologia en el campo de la evaluacion psicolégica a través
de la utilizacién de instrumentos especificos como lo son los test,
profundizandose en las baterias de exploracion intelectual y espe-
cialmente en el WISC III. Por otra parte, compete a este curso
también, promover la reflexién y el analisis en torno al conocimien-
to del funcionamiento intelectual del ser humano, contrastando los
principales modelos tedricos existentes en relacion a la inteligen-
cia.

Las escalas Wechsler, conjuntamente con el Stanford-Binet IV, el
Kaufman ABC y algunas otras escasas baterias, son las de méds
universal y frecuente aplicacion, las mas tiles para la medida del
nivel mental general y la interpretacion clinica de las posibilidades
y limitaciones intelectuales de los sujetos. Es sin duda, en nues-
tro medio, el instrumento mas utilizado por los psicélogos para la
exploracion de los aspectos intelectuales.

La Wechsler Inteligence Scale for Children, tercera revisién (WISC
IIT) es incluida por los profesionales pertenecientes a los servicios
de salud, tanto publicos como privados, en la mayoria de las estra-
tegias diagnoésticas desplegadas a partir de la consulta por dificul-
tades de aprendizaje escolar. Es por ello también que la formacién
en esta herramienta ocupa un lugar privilegiado dentro del con-
tenido programatico de la asignatura antes mencionada.

Se presenta entonces el estudio realizado durante estos largos anos
y que culmina con la obtencién de los baremos del WISC III para
los escolares montevideanos, ubicados en la segunda parte de esta

16
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publicacion. Se incluye una sintesis de algunos aspectos teodricos
referidos a la tematica de la inteligencia y al modo de explorarla
con esta técnica, con el objetivo de que se constituya en una guia
didactica para los estudiantes de Psicologia. Se describe el dis-
positivo metodologico implementado desde su vertiente mas psi-
cométrica (diseno de la muestra y andlisis de resultados estadisti-
cos), asi como los procedimientos seguidos para la recoleccién de
los datos. Cabe recordar que los mismos surgen de una técnica
cuya aplicacion supone un alto grado de complejidad. En este
sentido, la instruccién de quienes estuvieron a cargo las tomas
del test, ocup6é un lugar muy importante en esta investigacion,
puesto que los errores en el relevamiento de los datos invalidaria
todo el trabajo posterior. Por dltimo, la descripcion detallada y
aplicada de aspectos psicométricos, a menudo aridos para la com-
prensiéon de los estudiantes, pretende también convertirse en una
guia orientadora.

Es el proposito de este equipo, contribuir a la evaluacion inte-
lectual infantil, ofreciendo a los psicologos uruguayos el marco
psicométrico de base, surgido de nuestra propia realidad socio cul-
tural. También se incluyen algunos estudios comparativos a partir
del analisis cuantitativo utilizando las tablas montevideanas, co-
tejando con las puntuaciones que se obtendrian si se utilizaran las
normas norteamericanas y algunas regionales existentes (Baremo
Buenos Aires y Baremo Tucumén).

Se ofrecen asi las tablas montevideanas del WISC III para la con-
version de los puntajes brutos en equivalentes de ninos compren-
didos en la franja etaria de los 6 anos, 0 mes hasta los 11 anos, 11
meses a razon de una por edad. Asi mismo, se presentan también
las tablas para la conversién de puntajes equivalentes en cocientes
intelectuales.
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Capitulo 2

El1 WISC I1I: fundamentos
teoricos

2.1. Concepto de test psicolégico

Si tomamos la clasica definicién de test que propone Pichot como:
“una situacion experimental estandarizada que sirve de estimulo a
un comportamiento. Tal comportamiento se evaliia por una com-
paracién estadistica con el de otros individuos colocados en la
misma situacion, lo que permite clasificar al sujeto examinado, ya
sea cuantitativamente, ya sea tipoldgicamente”. Mas recientemen-
te, Anastasi dice: “un test psicologico constituye esencialmente
una medida objetiva y tipificada de una muestra de conducta.”
Esta autora compara el proceder del psicélogo con la del quimico
que analiza una pequena cantidad de sustancia para inferir las
caracteristicas generales de la misma. El psicélogo, al observar
detenidamente una muestra de conductas especialmente seleccio-
nadas, estard en condiciones de establecer determinado tipo de
inferencias segun el tipo de comportamientos elegidos.

De ambas definiciones se desprende:

1. La importancia de la situacion experimental en tanto situa-
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cion controlada que se convierte en constante para todos los
sujetos a quienes se aplicard el test. Nos referimos aqui a la
importancia de mantener fijas las instrucciones (consignas)
y los implementos (materiales del test) con que se realizardn
las tareas propuestas por el test. De este modo consignas y
material se tornan en elementos constitutivos del encuadre.

. Implica la comparacién del desempeno de un sujeto particu-

lar con el promedio de los sujetos de su misma edad, perte-
neciente a su misma cultura, por lo cual debe existir a priori
un estudio exhaustivo de una muestra representativa de la
poblacién. Es decir, compararemos al sujeto con la norma, o
sea, con la actuacién media o normal (en términos estadisti-
cos). Arribar a este tipo de estudios es lo que se conoce como
procedimiento de estandarizacion de la técnica. Asi mismo
es necesario que los resultados obtenidos puedan ser compa-
rables, por lo que el registro del comportamiento observado
debe ser llevado a un cédigo lo mas preciso y objetivo posible.
Este aspecto refiere a la tipificacién de los resultados. La tipi-
ficacion implica uniformidad de procedimientos de aplicacion
y evaluacion.

Existe una seleccién previa de las conductas a estudiar en
tanto representativas de un comportamiento méas extenso y
complejo. Es decir, se supone que a partir de la actuacion de
un individuo frente al test estaremos en condiciones de inferir
como es una funcién o un grupo de funciones de ese sujeto. En
otras palabras debe servir para predecir como funcionara el
sujeto en relacion a la conducta observada. De aqui se des-
prende un aspecto fundamental que hace al uso de los test, a
menudo olvidado por los usuarios del mismo, y es lo referente
al marco tedrico que subyace a cada una de las técnicas que
se incluyan en las baterias diagnoésticas.
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2.2. Implicancia clinica de los parametros psi-
cométricos

Aplicar un test psicolégico supone entonces, un aspecto de me-
dicién cuya rigurosidad no debe ser soslayada. Para la valoracion
de los resultados se cuenta con distintos recursos estadisticos que
permiten la comparacién de los puntajes entre los distintos indi-
viduos.

El primer indice utilizado fue el concepto de edad mental, el cual a
pesar de las limitaciones que presenta sigue ain en vigencia. Hoy
dia, no obstante, el C.I. se ha convertido en uno de los indicadores
de inteligencia mas universalmente empleado.

Es asi que los diagnésticos de inteligencia se basan muy a menudo
en el valor de este indice. El C.I. es uno de los criterios tomados
en cuenta para el diagnostico de retardo mental y sus distintos
niveles de profundidad, tal como aparece expresado en el manual
americano para el diagnéstico de los trastornes mentales DSM IV.
Dicho manual prevé que para diagnosticar este trastorno deben
cumplirse los siguientes criterios:

1. Capacidad intelectual significativamente descendida en rela-
cién al promedio: CI de 70 o menos obtenido en un test de
CI aplicado individualmente.

2. Trastorno significativo de la conducta adaptativa.
3. Inicio anterior a los 18 anos.

Existe consenso en clasificar los niveles de inteligencia a partir del
valor que adquiere el CI en las siguientes categorias:

= 65 y menos: Deficiencia mental

21
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66 — 79: Inteligencia Marginal o Limitrofe

80 — 90: Normal Bajo

91 — 110: Normal o Promedio

111 — 119: Normal Alto

120 — 127: Inteligencia Superior

128 y méas: Muy Superior

El manual de clasificacién psiquiatrica referido prevé una subcate-
gorizacion del retardo mental de acuerdo también a los valores que
asume el CI, dando lugar a los siguientes niveles de profundidad
de la deficiencia:

Retardo Mental Leve.

Retardo Mental Moderado.

Retardo Mental Severo.

Retardo Mental Profundo.

Cada uno de ellos implica un mayor grado de gravedad que de-
termina politicas sanitarias y educativas especiales.

Sin embargo, este propio manual alerta acerca de las limitaciones
del diagnéstico con estos instrumentos, enfatizando la incidencia
de la variabilidad cultural en el desempeno frente al tipo de prue-
bas que proponen estas baterias.

No obstante, existen igualmente una serie de resoluciones técni-
cas que apoyadas en estos pardmetros psicométricos, marcan la
vida de muchas personas. En funcion de esto se dirimen una serie

22
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de cuestiones basicas, como lo es la ubicacién en clases especia-
les, declaracion de incapacidad mental, adjudicacion de beneficios
sociales, declaracion de inimputabilidad, etc.

Si bien no es deseable que el peso de tales decisiones gire en torno
a este indicador numérico, y de hecho la situacién esta tendiendo
a revertirse, es innegable el valor que esta cifra tiene. Por otra
parte, justo es decirlo, ha sido un concepto altamente operativo
que ha permitido variados analisis de los sujetos estudiados.

Se hace necesario reflexionar aqui acerca de la obtencion de di-
chos C.I. Los mismos se extraen de baremos construidos en otras
latitudes, generalmente paises del primer mundo, a partir de va-
riables que no necesariamente deben representar nuestra realidad
socio-econdémica-cultural.

2.3. Las escalas Wechsler como test de evalua-
cion intelectual

Las escalas Wechsler, creadas y estandarizadas en USA para la
valoracién de la inteligencia figuran entre las mas prestigiosas y
utilizadas mundialmente, de mayor fiabilidad y de validez mas co-
piosamente demostradas.

La primera data de 1939 y fue generada para la medicién de la
inteligencia, del adulto. Posteriormente surge en 1949, a partir de
la forma paralela de esa primera versién, un instrumento para la
exploracion intelectual infantil, fue el “Wechsler Intelligence Scale
for Children” (WISC). Por otro lado, en 1967 surge la Escala de
Inteligencia de Wechsler para Preescolares (WPPSI) que cubre las
edades de dichas fases.
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Sucesivamente se han ido realizando adaptaciones de estas esca-
las, es asi entonces que en 1974 surge, creada por el propio D.
Wechsler la revision de la escala infantil conocida como WISC R
y en 1980 la revision de la escala de preescolares (WPPSI R). En
1991 sale a la luz el WISC III y en el 2004, el WISC IV. Similar
linea de desarrollo han seguido las escalas de adultos, desde el
inicial “Wechsler- Belleveu” (1939) hasta la de més reciente apa-
ricién “Wechsler Adults Intelligence Scale” tercera edicién (WAIS
I1I), pasando por el WAIS (1955) y el WAIS-R.

El altimo eslabon en la genealogia de las Escalas Weschler lo cons-
tituye la adaptaciéon espanola del WISC-IV, cuya publicacién data
de 2005.

Con respecto a su antecesor el WISC-III, esta nueva version pre-
senta algunas variaciones, a saber: la cantidad de sub-tests aumen-
ta a 15, que resultan en una puntuacion compuesta, el CI Total y 5
indices: Comprension Verbal, Razonamiento Perceptivo, Memoria
de Trabajo y Velocidad de Procesamiento.
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Principales Optativos
Cubos Figuras incompletas
Semejanzas Animales
Digitos Informacion
Conceptos Aritmética
Claves Adivinanzas
Vocabulario
Letras y ntimeros
Matrices
Comprension
Busqueda de simbolos

Tabla 2.1: Subtests principales y optativos

Los 15 sub-tests se dividen en 10 principales y 5 optativos, entre
los que se eliminan los anteriormente utilizados: Rompecabezas,
Ordenamiento de Historias y Laberintos; creandose: Conceptos,
Letras y Numeros, Matrices, Animales y Adivinanzas. En todos
ellos se han renovado y actualizado los contenidos de acuerdo a
las necesidades actuales de la poblaciéon de referencia. Asimismo
han sufrido modificaciones las normas de aplicaciéon y correccion.

Al indice de Comprension Verbal del WISC-III se le agrega el
sub-test optativo Adivinanzas, que indaga la abstraccién verbal,
el razonamiento general, la habilidad para lograr conceptos alter-
nativos y la aptitud para integrar conocimientos previos con las
distintas informaciones que se brindan.

El indice de Razonamiento Perceptivo sustituye al de Organiza-
cién Perceptual y se compone de Cubos, Conceptos, Matrices y
Figuras Incompletas. Conceptos indaga la formacion de categorias
y el razonamiento abstracto. Se equipara al sub-test de Semejan-
zas. Matrices estd tomado de su analogo presentado en la ultima
version de la Escala Weschler para adultos, el WAIS-III y es un
sub-test que esta libre de las influencias del lenguaje y de la cul-
tura. Evalia el procesamiento de la informacién visual y el razo-
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namiento abstracto a través de cuatro tareas que plantea: com-
pletamiento de modelos, clasificacién y razonamiento analdgico y
serial.

Memoria de Trabajo es un indice compuesto por Digitos, Letras y
Numeros y Aritmética. La innovacién aqui la constituye la inclu-
sién del sub-test de Letras y Numeros que al igual que Matrices
toma como ejemplo a su analogo del WAIS-IIT y al igual que
aquél indaga el manejo mental de la informacion, la formacién de
secuencias y la imaginacion viso-espacial, asi como la memoria au-
ditiva a corto plazo, la atencién y la velocidad de procesamiento.

Finalmente, el indice de Velocidad de Procesamiento incluye los ya
conocidos: Claves y Buisqueda de Simbolos a los que se les agrega
el nuevo sub-test Animales, que indaga atencién y concentracion,
el manejo mental de la informacién, el razonamiento numérico, la
alerta mental y la memoria a corto y largo plazo.
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| FSCALAS WECHSLFD. |

Wechsler-Bellevue
1939

WISC WAIS
1949 1908
AAZ B BAY |
1967
WAIS-R WAIS-IR
1981 1981
WPPSI-R
1989

WISC-1ll WAIS-III
1991 1997

WISC1IV
2005

Figura 2.1: Cuadro de genealogia
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Los objetivos de estas revisiones apuntan fundamentalmente en
tres direcciones:

» Adaptar los contenidos de la prueba a la realidad cultural
actual, por lo que se analizan los reactivos a presentar y los
procedimientos de aplicacién. Realizandose por lo tanto, rele-
vamientos de las experiencias transitadas con el instrumento.

= Proporcionar datos normativos actualizados que permitan es-
tablecer inferencias diagndésticas mas validas. El avance en la
disciplina psicométrica favorece a su vez a la calidad de los
datos obtenidos a partir de las nuevas muestras de estanda-
rizacion.

= Incluir los aportes de los nuevos desarrollos conceptuales que
ajustan las caracteristicas de las tareas a ser resueltas por los
sujetos a quienes se les aplicara el test.

Como todas las escala Wechsler, el WISC III, es un instrumento
clinico de aplicacién individual. Cubre una amplia franja etaria,
de los seis a los dieciséis anos once meses, siendo una de las técni-
cas diagnosticas de mayor utilizacion frente a las dificultades de
aprendizaje. Se subdivide en dos grandes escalas: la verbal y la
ejecutiva, cada una de las cuales cuenta con diferentes subtest que
exploran una faceta diferente de la inteligencia.

2.3.1. Informacién

Contiene una serie de preguntas ordenadas en dificultad creciente,
vinculadas fundamentalmente a contenidos de naturaleza académi-
ca. Se trata de informaciones a las que el nino necesariamente debe
haber estado expuesto, por lo que el contexto al cual pertenece
el nino incide marcadamente en su desempeno. También inciden
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H Escala verbal \ Escala ejecutiva H
Informacion Completamiento de Figuras
Analogias Claves
Aritmética Ordenamiento de Historias
Vocabulario Construccion con cubos
Comprension Composicién de objetos
Retencion de digitos Busqueda de Simbolos
Laberintos

Tabla 2.2: Tipos de Escala

caracteristicas propias del sujeto como el interés y la curiosidad,
por lo que aspectos de inhibicién, retraccion o depresion pueden
afectar negativamente las puntuaciones. Es entonces una tarea
donde inciden tanto factores extrinsecos: los aspectos sociocultu-
rales, como intrinsecos: caracteristicas afectivas y cognitivas del
nino. Las respuestas dependen de la capacidad para almacenar
informacion, por lo tanto permite observar el funcionamiento de
la memoria verbal a largo plazo.

2.3.2. Analogias

La tarea propuesta implica ubicar dos conceptos diferentes en una
categoria conceptual mas amplia, que los contenga a ambos. La
habilidad cognitiva indagada es entonces el razonamiento abstrac-
to verbal a través del pensamiento categorial. Supuestamente la
incidencia de los factores de naturaleza cultural seria menor, dado
que las palabras contenidas en las analogias son de manejo coti-
diano. El condicional obedece a que las investigaciones nacionales
y las de la regién muestran que no obstante, existe cierta corre-
lacién entre puntajes bajos y contextos socialmente vulnerables.
Igualmente estaria menos afectado por estos factores que el sub-
test precedente. El analisis de las respuestas dadas a los reactivos
permite clasificar el tipo de pensamiento operante de acuerdo al
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mayor o menor grado de abstraccion en: pensamiento abstracto,
pensamiento concreto o pensamiento funcional.

2.3.3. Aritmética

Se trata de uno de los subtest con mayor grado de complejidad
para su analisis en virtud de las diferentes funciones cognitivas
que subyacen. Sin duda la habilidad para el cédlculo rapido men-
tal - es el unico subtest de la escala verbal con tiempo limite -
es un componente necesario. Sin embargo en la medida que se
complejizan los items, el factor verbal toma mas relevancia, pues-
to que es necesario comprender la formulacion de la tarea para
poder resolverla. Conjuga elementos referidos a la memoria a lar-
go plazo en cuanto deben actualizarse contenidos incorporados y
automatizados durante el aprendizaje (memorizacién de célculos
bésicos, de tablas de multiplicar, etc.), con los de la memoria a
corto plazo pues no debe olvidarse la formulacion del problema
inicial al mismo tiempo que se realizan los calculos mentales. En
realidad el tipo de memoria requerido aqui es la denominada me-
moria operativa o de trabajo. Por otra parte, en tanto involucra
a las operaciones aritméticas y series numéricas, los componentes
secuenciales y espaciales también son importantes.

2.3.4. Vocabulario

Es una prueba de definicion de palabras que comparte las ha-
bilidades indagadas con informacién y analogias. Con el primer
subtest tiene en comun tanto la importancia del medio sociocul-
tural como la disposicion afectiva para incorporar y almacenar
informacion, por ello también indaga la memoria verbal a largo
plazo. Si el nino no estuvo expuesto a la palabra y su significado,
o no lo pudo incorporar - ya sea por factores cognitivos o afectivos
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-, no podra definirla. Con el segundo se encuentra emparentado a
través del razonamiento y la capacidad de conceptualizacion ver-
bal, también aqui es posible identificar el tipo de pensamiento a
través de la calidad de las respuestas.

2.3.5. Comprension

Es una serie de preguntas destinadas a indagar el sentido comun,
el juicio critico, la adaptabilidad a las normas sociales y a las
convenciones. Investiga lo que algunos autores definen como inte-
ligencia social. Es el subtest de la escala verbal que mas informa
acerca de la incidencia de factores emocionales, en tanto lo adap-
tativo se constituye en la clave para obtener buenas puntuaciones
en las respuestas. Al igual que semejanzas y vocabulario tiene tres
posibilidades de puntuacién: 0, 1 y 2.

2.3.6. Retencién de digitos

Es la otra prueba de numeros de la escala por lo que esta empa-
rentado con el subtest de aritmética. Si bien aparece como una
prueba unitaria, en realidad esta compuesto por dos tareas que
involucran habilidades cognitivas distintas. La repeticién de digi-
tos directa involucra mas a la memoria auditiva inmediata y a la
capacidad de retener spam de informacion en la memoria de corto
plazo. La repeticion de digitos a la inversa es una tarea mucho
mas compleja y menos mecéanica que la anterior. Por lo pronto
implica un pensamiento reversible y por lo tanto al pensamiento
operatorio que describe J. Piaget. Es posible encontrar rendimien-
tos discrepantes entre ambos modos de repeticion de los digitos.
Comparte con aritmética la capacidad para el establecimiento de
secuencias, la espacialidad (representacion lineal de las cifras) y
la importancia de los factores atencionales. En ambas tareas el
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sujeto para resolver adecuadamente el reactivo, debe poder man-
tenerse concentrado, sin dispersion y con una buena resistencia a
la interferencia de aspectos como la ansiedad. El parentesco ha-
llado entre ambos fue atribuido casi exclusivamente a esta ultima
funcion, por lo que componen el indice de Ausencia de Distrac-
tibilidad. Denominacién muy infeliz, en tanto los puntajes bajos
en este parametro, rapidamente eran interpretados como fallas
atencionales, a pesar de que como se ve involucra varias funciones
cognitivas. Es una prueba complementaria que no se contempla
para la obtencion de los CI principales.

2.3.7. Completamiento de figuras

El reconocimiento de la parte mas importante que falta en una
figura con contenido semantico, implica la memoria a largo plazo
visual. Indudablemente la gnosia visual es aqui una funcién re-
levante, en tanto el sujeto debe comparar la imagen presentada
con la imagen representada que él tiene del objeto en cuestion.
Es necesario el establecimiento de relaciones de pertenencia para
poder completar la figura con la porcién faltante. El otro aspecto
clave, como en todos los subtest de la escala ejecutiva, es el tiem-
po limite con que se cuenta para encontrar la respuesta correcta

(207).

2.3.8. Claves

Es un subtest de velocidad psicomotora y de aprendizaje asociati-
vo visual inmediato a través de estimulos que no tienen contenido
semantico en tanto se trata de disenos abstractos. La clave del
éxito en esta tarea es la habilidad para memorizar la asociacién
entre forma (clave A) o nimero (clave B) y diseno. No interesa
tanto la precision de los trazos como la velocidad de ejecucion. El
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puntaje depende de la cantidad de asociaciones bien realizadas en
un tiempo limite (120”). Sin embargo si es importante la capa-
cidad para realizar un buen barrido ocular (izquierda - derecha;
arriba - abajo) y el manejo de un espacio grafico muy pequeno.

2.3.9. Ordenamiento de historias

Es la prueba no verbal equivalente al subtest de comprension ubi-
cado en la escala verbal. No obstante presenta algunas especifici-
dades que la distinguen como prueba de inteligencia social. Las
convenciones y conductas adaptativas exploradas se expresan por
un canal no verbal, a través de figuras con contenido seméantico
que deberan ser ubicadas en un determinado orden para que la
historia adquiera sentido. Es decir que la estructuracién temporal
en un presente, pasado y futuro es necesaria, asi como la capa-
cidad para establecer relaciones de consecuencia. En este subtest
debuta otro factor importante que es la bonificaciéon por la rapi-
dez en la ejecucién correcta. El puntaje aumentara en funcién del
descenso del tiempo requerido para armar la historia.

2.3.10. Construccion con cubos

Esta prueba explora la capacidad para el razonamiento abstrac-
to no verbal, en tanto requiere procesos de analisis y sintesis con
estimulos de naturaleza abstracta. Desde el punto de vista neuro-
psicologico es el subtest que por excelencia informa de la praxia
constructiva. Las nociones espaciales en el dominio tridimensio-
nal son claves para el buen desempeno en esta tarea. Durante
mucho tiempo se la consider6 como una excelente via de acceso
para explorar la capacidad intelectual desprovista del peso de lo
sociocultural. Hoy las investigaciones muestran que esto no es tan
asi, pues en las poblaciones deprivadas igualmente se encuentran
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puntuaciones bajas a pesar de la supuesta no incidencia de dicho
aspecto. También la rapidez con que se ejecuta la tarea incide en
el puntaje.

2.3.11. Composicion de objetos

Se presentan una serie de rompecabezas que el nino debe armar
dentro de un tiempo limite y que obtendra mayor puntaje tam-
bién de acuerdo a la velocidad que logre. Tiene cierta cercania
con la deconstruccién con cubos, aunque en aquella se presenta-
ba la sintesis final (modelo bidimensional en la tarjeta estimulo)
y las unidades de andlisis (cubos bicolores) con las que se debia
reconstruir la sintesis. En la tarea que nos ocupa ahora la sinte-
sis debe ser anticipada mentalmente por el sujeto a partir de las
partes constitutivas de un objeto, que por otra parte tiene con-
tenido semantico. Esta condicién a su vez lo hace mas proclive a
movilizar aspectos afectivos.

2.3.12. Buasqueda de simbolos

El andlisis factorial lo ubicé compartiendo caracteristicas con el
subtest de claves y componen el denominado indice factorial de
velocidad de procesamiento. Sin duda que esta caracteristica es el
denominador comun a ambos, sin embargo también tienen carac-
teristicas propias que los diferencian. La prueba de claves requiere
mayor habilidad psicomotora que biusqueda de simbolos pues en
esta ultima la tarea es mucho mas visual. Se trata de identificar
un estimulo abstracto y discriminarlo de un conjunto de estimulos
similares. Asi que en claves la tarea es mas de velocidad psicomo-
tora y aprendizaje asociativo y en ésta es mas de velocidad para la
discriminacion visual. Por ultimo, cabe recordar, que este subtest
se incluyé por primera vez en el WISC IIT como modo de reforzar
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el indice factorial ya mencionado. Es de todos modos un subtest
complementario.

2.3.13. Laberintos

Esta prueba tiene una bajisima correlacién con el resto de los sub-
test que componen toda la escala y por esa razon la mayoria de
los usuarios del WISC III la excluyen de la bateria. Es de todos
modos un subtest complementario cuya puntuacion no se compu-
ta para la obtencién ni de los tres CI principales (CIT, CIV y
CIE) ni de los CI indices (CV, OP, AD y VP). De todos modos
las habilidades cognitivas puestas en juego tienen que ver con la
coordinacién 6culo manual por un lado y con la capacidad de anti-
cipacién por otro. En este ltimo sentido es usual que en el ambito
neuropsicolégico se la utilice como tarea que indaga las funciones
ejecutivas en tanto requiere de planificacion, anticipacion y veri-
ficacion, todo ello en un margen acotado de tiempo.

2.4. Concepciones de inteligencia implicitas en
el WISC III

El creador de esta técnica consideraba a la inteligencia como una
“entidad compleja y global que capacita al sujeto para actuar deli-
beradamente, pensar racionalmente y relacionarse eficazmente con
el medio”. Se trata de una definicién amplia, vaga y poco precisa
cuyo punto fuerte lo constituye paradojalmente su propia debili-
dad. Todas las escalas Wechsler son, y asi lo pregoné su creador,
instrumentos clinicos que no deben supeditarse exclusivamente a
la psicometria.

Una de las novedades introducidas por este autor y que lo aparté de
los otros constructores de test para el estudio del funcionamiento
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intelectual, fue la importancia otorgada a los denominados facto-
res ‘extraintelectivos’. Pretendia contemplar asi, aspectos como la
motivacion, el nivel de aspiraciones y toda una gama de actitudes
pertenecientes mas a la compleja trama afectiva que a lo intelec-
tual propiamente dicho. Su perspicacia clinica le permitia ver con
claridad la imbricacion intelectual y afectiva que se hallaba atrés
de las habilidades necesarias para resolver las tareas propuestas
por su prueba.

Mas alla del aparente desdén con que David Wechsler solia refe-
rirse a los aspectos de medicion inherentes al uso de los test, con-
viene recordar sin embargo, su formacién con Charles Spearman,
el fundador de la Psicologia Factorialista, creador de la denomi-
nada teoria ecléctica de los dos factores. Esta teoria postulaba la
existencia de un factor de naturaleza general (g) representante del
nivel de inteligencia general y factores especificos (s) responsables
de la especificidad de las diversas tareas cognitivas. El concepto
de factor simplemente significa la cantidad necesaria de un deter-
minado atributo para resolver una tarea cognitiva propuesta en
un test. De modo tal que las pruebas psicométricas asi entendidas
deberian tender a medir ambos tipos de factores, para asi deter-
minar el nivel de inteligencia general y la habilidad del sujeto en
areas especificas.

Es conveniente recordar por otra parte que los estudios acerca de
la existencia del famoso “factor g” también es materia de contro-
versia, pudiendo citarse investigaciones en uno u otro sentido, es
decir tanto las que demuestran su existencia como las que lo refu-
tan. Esta discusion al parecer lejana de la clinica y mas propia de
los laboratorios psicométricos tiene sin embargo profundas conse-
cuencias en la evaluacion psicolégica. Durante décadas los psicolo-
gos uruguayos han basado hipdtesis diagndsticas importantes en
torno al funcionamiento intelectual a partir del rendimiento del
sujeto en los subtest con buena carga de g (informacién, analogias,
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aritmética, vocabulario y cubos). Un buen puntaje en alguno de
ellos era considerado un indicador de capacidad intelectual poten-
cial a pesar de que los parametros mas generales (CIT, CIE y CIV)
se hallaran descendidos, estableciéndose la dicotomia rendimiento
actual - capacidad potencial.

Las escalas Wechsler se basan en el modelo factorialista de Ver-
non, discipulo de Spearman, y es por ello que estdn organizadas
en una subescala verbal y otra manipulativa. Es por tanto, una
teoria dicotémica de la inteligencia. El supuesto tedrico es que el
desempeno general en toda la escala, representado por el Cocien-
te Intelectual Total (CIT), es un buen indicador del nivel de in-
teligencia general, en tanto el Cociente Intelectual Verbal (CIV)
y el Cociente Intelectual Ejecutivo (CIE) lo son de esas areas
especificas, previendo entonces la posibilidad de un rendimiento
heterogéneo o disarmonico entre ambas escalas. La experiencia
clinica, en realidad muestra, que la buena representatividad del
CIT sera mas probable en la poblacion general, sin olvidar que
igualmente hay un porcentaje de sujetos que exhiben rendimientos
discrepantes entre ambas escalas, pero que tal condicién a menudo
no se mantiene en quienes consultan por dificultades cognitivas.
Frecuentemente se encuentran funcionamientos heterogéneos en
los consultantes, lo que invalida al CIT como un parametro cuan-
titativo valido para estimar el nivel intelectual general. Al menos
eso acontece cuando se utilizan las normas norteamericanas, se im-
pondra entonces también este andalisis a partir de nuestros propios
baremos. De aqui surge el fundamento de la actitud cautelosa con
la que debe tomarse el valor del CIT como pardametro orientador
para el diagnéstico de Retardo Mental.

Por otra parte, el sometimiento de los resultados a nuevos métodos
de analisis factorial parece mostrar, al menos con los datos esta-
dounidenses, nuevos agrupamientos de los subtest que refutan la
condicién unitaria de cada una de las dos subescalas (verbal y eje-
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cutiva). Cada una de ellas puede, segin esos estudios, ser dividida
en dos componentes, dando lugar al surgimiento de los denomi-
nados 'factores mayores’, comprensiéon verbal (CV), dentro de la
escala de igual nombre y organizacién perceptiva (OP) en la es-
cala ejecutiva. Se identificaron también los “factores pequenos”,
ausencia de distractibilidad (AD) en la escala verbal y velocidad
de procesamiento (VP) en la ejecutiva. La diferencia entre es-
tos nuevos indices se ha tomado como un camino para el analisis
de las discrepancias intracognitivas. Pero, jse confirmaran dichos
agrupamientos de subtest en nuestra poblacion? En el capitulo
destinado al andlisis factorial de los resultados obtenidos con los
escolares montevideanos se haran consideraciones especificas en
este sentido.

La naturaleza empirica y amplia de la conceptualizacion en la
que se basa el WISC III, lo hace apto para ser sometido inclu-
so a nuevos desarrollos tedricos; es asi que modelos provenientes
de la psicologia cognitiva, como el del modelo del procesamien-
to de la informacion, o de la neuropsicologia, pueden ser apli-
cados a la interpretacién de los resultados obtenidos. También
los notables avances de la disciplina estadistica, sobre todo a ni-
vel del analisis factorial, como se senalé anteriormente, proveen
de nuevos modelos para el tratamiento cuantitativo. Por ultimo,
y no por ello menos importante, la contemplaciéon de los facto-
res extra-intelectivos, socioculturales y afectivos, lo constituye en
una herramienta clinica por excelencia, maxime en nuestro medio,
donde, ante la ausencia de parametros cuantitativos confiables, la
lectura clinica, muchas veces intuitiva, ha sido la principal forma
de abordaje de este test.

Actualmente y esta técnica asi lo prevé, se han introducido ciertas
modificaciones, estableciéndose el C.I. en términos de intervalo de
confianza. Incluso existe la posibilidad de usar otros parametros
cuantitativos como los puntajes estandares y el rango percentilar.
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Por otra parte, ademas de los tres C.I. tradicionales que mencio-
namos (verbal, ejecutivo y total), mediante el andlisis factorial, se
obtuvieron en U.S.A., como ya se mencionara, cuatro C.I. indices
mé&s (Comprension Verbal, Ausencia de Distractibilidad, Organi-
zacién Perceptiva y Velocidad de Procesamiento) que facilitarian
un estudio multidimensional de lo cognitivo en la medida que
aqui también se confirmen. Esto permite un mejor analisis intra-
cognitivo (discrepancias internas, puntos de fortaleza y debilidad)
favoreciendo el establecimiento de verdaderos perfiles cognitivos.

Luego del fallecimiento del creador de estas escalas, acontecido
antes de que el WISC III viera la luz, el sesgo psicométrico y la
prevalencia del marco tedrico del funcionamiento cognitivo como
procesamiento de la informacion, se tornaron evidentes. Respon-
sable de ello es A. Kaufman, discipulo de Wechsler, realizador de
profundos estudios con sus escalas, producto de los cuales sur-
gieron textos ya clasicos para el andlisis de esta técnica, como lo
fueron la ” Psicometria razonada con el WISC Rz ” Nuevas alterna-
tivas para las interpretacién del WISC II1”. Este autor es a su vez
el creador, junto a su esposa N. Kaufman, de la Bateria K ABC,
construido completamente a partir de la teoria del procesamiento
sucesivo y simultaneo de la informacién. La estructura general de
este test recuerda mucho a la del WISC, esta constituido también
por subescalas compuestas por diferentes subtest que tienen la
finalidad de examinar las estrategias de procesamiento mental de
estimulos. Cuenta también con una escala para la exploracion de
los conocimientos adquiridos y una escala no verbal.

El propio Kaufman hace la advertencia de caer en el riesgo de un
abordaje netamente psicométrico, a pesar de establecer siete pa-
sos para interpretar el perfil cognitivo en el WISC III. Este autor
propone un método de andlisis a partir de las comparaciones de
CI, de los indices factoriales y de las puntuaciones escalares. En
funcion de los estudios surgidos de la muestra de estandarizacion

39



EL WISC III EN LOS ESCOLARES BAREMO MONTEVIDEO

en su pais, se determinan los puntos de corte a partir de los cuales
las dispersiones de los puntajes obedecen a verdaderas diferencias
y no a fluctuaciones inherentes al método de medicién. A partir de
alli entonces, ciertos resultados se tornan estadisticamente signi-
ficativos primero y clinicamente, después. Los principales puntos
de corte hallados en su investigacion son los siguientes:

CIV — CIE: 11 puntos
CICV — CIAD: 7 puntos
CIOP — CIVP: 15 puntos
CICV — CIOP: 12 puntos

Para la dispersion entre los subtest que componen los indices fac-
toriales las significaciones fueron las siguientes:

CV: 7 puntos
OP: 8 puntos
AD: 4 puntos
VP: 4 puntos

Recuérdese que el método utilizado en este iltimo caso es, al pun-
taje escalar mayor del agrupamiento, restarle el puntaje menor.
Los valores anteriores estaban expresados en puntuacién CI, en
estas en cambio, lo estan en término de puntuaciones equivalen-
tes. En todos los casos sobrepasar los puntos de corte invalidan

el parametro psicométrico en cuestion, ya sea CIT, CIV, CIE o
indices factoriales (CV, AD, OP, VP).

También se considera anormalmente grande una diferencia a par-
tir de los 19 puntos cuando se comparan tanto CIV y CIE, como
CICV y CIOP. Por tultimo propone, a partir de sus hallazgos, los
criterios cuantitativos para establecer los puntos de fortaleza y de-
bilidad en el perfil cognitivo, a partir de las desviaciones de cada
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subtest en relacion a la media del test.

A pesar de la frialdad de este analisis de niimeros, hay que recor-
dar sus propias palabras, invitando al sentido comin y a criterios
clinicos més que a reglas cuantitativas estrictas y rigidas para la
descripcion del funcionamiento intelectual de un nino. Pero es-
ta cautela sensata no debe eximir de todos los estudios rigurosos
necesarios para la descripcion del rendimiento de los escolares uru-
guayos frente a este test. ;Es posible encontrar en nuestra pobla-
cion similares puntos de corte? ;Son validos estos agrupamientos
propuestos? ;Surgen otros? ;Cudales? Con este estudio se esta en
condiciones de intentar respuestas, o mas importante ain, generar
nuevas preguntas que permitan ampliar el conocimiento no sélo
sobre este test, sino sobre estas metodologias de exploraciéon de
lo intelectual. No debe olvidarse que este es uno de los modos de
examinar la inteligencia, no es el iinico ni necesariamente el mejor.
Es bueno recordar que si bien se han utilizado rios de tinta para
escribir acerca de las bondades y ventajas de las escalas Wechsler,
otro tanto se ha gastado describiendo sus fallas e inconveniencias.

De aquella vaguedad tedrica que senalabamos unos parrafos mas
atras, llegamos a este afan de precision tedrica y psicométrica que
convierte al test en un exponente imperfecto para el estudio de
la inteligencia como procesamiento de la informacion, pero que al
mismo tiempo corre el riesgo de alejarlo del objetivo con el que
su fundador lo cred: el de un instrumento eminentemente clinico.

Al parecer eran célebres las discusiones que en vida de Wechsler se
establecian para convencerlo de sustituir reactivos o incluir estas
nuevas modalidades de andlisis. A modo de ejemplo, cuando se
modifico el contenido de la historieta FUEGO en el subtest de or-
denamiento de historias dicen que exclam .¢ nifio pasé de ser un
pirémano a un maldito héroe!”. Cabe recordar que en el WISC de
1949 la historia mostraba a un nino que jugando con fuego habia

41



EL WISC III EN LOS ESCOLARES BAREMO MONTEVIDEO

incendiado la casa. En el WISC III en cambio, la historia muestra
al nino descubriendo un incendio y llamando a los bomberos para
ser luego felicitado por los adultos. Es que en verdad a €l le intere-
saba ver las reacciones que sus estimulos desencadenaban, porque
estaba muy atento al surgimiento de lo extraintelectual. Era par-
tidario de exponer al entrevistado a las movilizaciones afectivas
que podria ocasionar la definicién de una palabra como cuchillo y
era enemigo de edulcorar los estimulos de manera que resultaran
frios y asépticos. Cuando el analisis factorial adquiria un camino
erratico y poco claro con cierta satisfaccién aducia “no es lo que
les dije que hicieran con mi test”.
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Capitulo 3

WISC I1I: Incidencia del
contexto sociocultural

Las publicaciones existentes sobre esta tematica senalan el fuer-
te impacto de los aspectos culturales en el desempeno ante esta
técnica. Es esperable, y las investigaciones nacionales resenadas a
continuacion lo corroboran, puntuaciones descendidas en los ninos
provenientes de ambitos vulnerables desde el punto de vista so-
cial. Esta situacion debe alertar acerca del valor otorgado a dichos
descensos, pues ya no estarian expresando aspectos vinculados a
una deficiencia en la dotacién intelectual sino que debiera ser ana-
lizado desde otra optica.

La vida en condiciones de pobreza crénica, determina una serie
de particularidades en la configuracién y funcionamiento de las
familias, que incide por ejemplo en las caracteristicas de la es-
tructuracion de las competencias lingiiisticas. Existe por tanto, el
riesgo de atribuir los pobres desempenos en el test a una carencia
producto de la deprivacién sociocultural. Este enfoque puede ter-
minar en un modelo que centra el analisis en el déficit y organiza
las intervenciones exclusivamente a partir de lo que se supone que
falta. Asi entonces toman un rol central las estrategias de esti-
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mulacion temprana y de compensacion. Se trataria de restituir la
carencia del nino, para que pueda amoldarse a la cultura domi-
nante que pauta la exigencia de la institucion educativa. De esta
manera se pierde de vista la nocion de diferencia quedando susti-
tuida por el de deficiencia.

El estudio psicolégico realizado en el marco de un screening neu-
ropsicologico, aplicado por el subprograma ”Aprendizaje y Con-
ducta” del programa APEX, a los ninos de primer ano de una
escuela de requerimiento prioritario o de contexto critico, deno-
minacién utilizada para las instituciones ubicadas en las zonas
pobres, arrojé resultados muy significativos. En dicho estudio,
llevado a cabo durante el ano 1996, el WISC (en ese entonces
no se contaba atin con el WISC III en nuestro medio) mostraba
la alarmante cifra de un 42 % de los ninos ubicados por debajo de
la normalidad, si se tomaba el CIT como parametro de analisis.
Al mismo tiempo, un 26 % presentaba un rendimiento interescalar
heterogéneo, tomando 15 puntos de diferencia entre CIV y CIE
como punto de corte para establecer la significacion. Por otra par-
te, ninglin nino tuvo un rendimiento que posibilitara su ubicacion
en las franjas diagnésticas por encima del promedio. Analizando
el rendimiento frente a cada uno de los subtest se constatd pobres
desempenos en la mayoria de ellos. Sin embargo, resultaba intere-
sante ver como en aquellos cuya performance dependian mas de la
capacidad de razonamiento y no tanto de las habilidades verbales
o manipulativas, el funcionamiento era notoriamente mejor.

En una investigacién sobre el lenguaje en los ninos de 4 anos
del Uruguay (Proyecto MECAEP, 1999), coordinada por la Mag.
Susana Mara y la fonoaudiéloga Rosario Gutiérrez, pudo obser-
varse como, a esa edad relativamente temprana, existen ya carac-
teristicas diferenciales en virtud de los medios culturales y socio-
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economicos de procedencia. Estos resultados estarian anticipando
también una diferencial manera de utilizar sus capacidades inte-
lectuales que, en tanto no se instrumenten planes que modifiquen
este pronostico, favoreceria la reproduccion de los mecanismos
generadores de las diferencias sociales existentes entre sus proge-
nitores.

En el estudio del “Potencial de Aprendizaje de los ninos que cur-
san 2do. ano escolar realizado durante el ano 2001 en el marco
de un Convenio de Asistencia Reciproca entre la Administracion
Nacional de Educacién Publica y la Universidad de la Republica,
se construyo un “indice de riesgo social” que caracterizo los ho-
gares de los escolares. Los indicadores tomados en cuenta para la
construccién de dicho indice fueron:

» Educacién materna.

Familia con cuatro o més hijos.

Hacinamiento.

Edad de la primera maternidad de la madre.

Equipamiento del hogar.

Se pretendia analizar la incidencia de la exclusién social en el
funcionamiento ante el WISC III. De acuerdo a los valores que
adquirié dicho indice se clasificé a los ninos en tres categorias:
sin riesgo social, con riesgo leve y con riesgo severo. Segun estos
parametros se concluyd que la muestra estuvo conformada de la
siguiente manera:

= Sin riesgo: 18 %
» Con riego leve: 55 %
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» Con riesgo severo: 27 %

En aquel estudio concluiamos: ”Se confirma la presencia de difi-
cultades en el desarrollo psicomotriz y en el del lenguaje en los
ninos que viven en condiciones de riesgo social severo, aspectos
ya detectados por anteriores investigaciones realizadas en nuestro
pais. Estas dificultades se detectan en una etapa mas avanzada
del desarrollo respecto a las evaluadas con anterioridad, por lo
que se constata su permanencia y tal vez su incremento a pesar
del acceso a la escolaridad. Se encuentran indicadores de enlen-
tecimiento en el desarrollo de la capacidad de razonamiento, lo
que podria traducirse en problemas en el desarrollo de la capa-
cidad intelectual potencial de una parte importante de los ninos
pertenecientes a los sectores de riesgo social severo. No se trataria
unicamente de problemas de conducta, atencién, dificultades en
el uso del lenguaje y/o psicomotricidad, sino que habria ademas
un compromiso del desarrollo de la capacidad de razonamiento”.

Con resultados similares a los hallados en el APEX, el sector de
"riesgo social severo” se ubica por debajo del nivel de "normali-
dad” en la escala de inteligencia WISC I1I (30 % limitrofe, 24 % de-
ficiencia intelectual), proporcién que disminuye significativamente
(15 %) en la categoria ”sin riesgo”, al tomar el valor del Cociente
Intelectual Total (CIT) como variable.

Por otra parte, el analisis inter subtest de la prueba, muestra que
el defasaje de puntajes se mantiene tanto dentro de la escala verbal
como de la ejecutiva. Los puntajes ponderados obtenidos por los
ninos en “riesgo social severo” en todos los subtests, se encuentran
descendidos en relacién a los ninos sin riesgo, adquiriendo valores
de significacion estadistica en las pruebas de: semejanzas, cubos
y vocabulario. Cabe destacar que las dos primeras suelen ser to-
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madas como buenos indicadores de la capacidad de razonamiento
verbal y no verbal respectivamente, constituyéndose habitualmen-
te en la clinica como un indice predictor de capacidad intelectual
potencial. El hallazgo realizado en el presente estudio estaria in-
dicando un grado de afectacion mas serio, que iria mas alla de los
aspectos instrumentales.

Las investigaciones resenadas muestran el grado de afectacion del
funcionamiento cognitivo de los ninos en situacion de exclusion
social y sin duda los multiples estudios existentes en torno a las
dificultades de aprendizaje escolar también hacen referencia a ello.
Sin embargo, y del mismo modo que desde hace mucho tiempo se
ha enfatizado el papel de las instituciones educativas, compete a
los psicologos también detenerse a reflexionar sobre los instrumen-
tos de diagnostico utilizados. Al igual que la escuela, preocupada
por generar practicas inclusivas, los técnicos debemos trabajar
con nuestros instrumentos en la misma linea. El uso de técnicas
como el WISC III debe ser sometido a andlisis rigurosos que no
aumenten los efectos de la exclusién social.

Las tareas propuestas por el test, sobre todo las de la escala verbal,
tienen muchos puntos de contacto con la labor escolar, por ello es
valido tomar en cuenta los estudios realizados sobre aprendizaje
escolar. En este sentido, se constituyen en referencias centrales,
como antecedentes mas relevantes, el proyecto “Aprendizaje Es-
colar” llevado a cabo por el IPUR, hoy Facultad, desde el ano
1988 a 1990, financiado por CSIC y la experiencia de extension
universitaria gestada en el seno del programa APEX a través del
subgrupo de trabajo “Aprendizaje y Conducta” de 1993 a 1998.
Siendo sin duda los antecedentes inmediatos més significativos del
presente proyecto son, la primer y segunda etapa del mismo (fi-
nanciadas por la Gerencia de Evaluacién de Aprendizajes y CSIC
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a través de un I + D, respectivamente) que permitieron la reco-
leccién de la muestra perteneciente a la franja etaria de 7 anos,
6 meses a 10 anos, 11 meses, 29 dias. Cabe senalar ademas que
en virtud del convenio existente entre ANEP y la Facultad de
Psicologia, a partir de 1988 a la fecha se ha trabajado en for-
ma ininterrumpida, desde la asignatura de la Exploracion de los
Aspectos Intelectuales y Psicomotrices con el WISC de 1949 pri-
mero y con el WISC III después, en instituciones educativas de
ensenanza primaria.

La experiencia transitada descripta permite formular bases séli-
das sobre las cuales fundamentar una ampliacion del proyecto de
estandarizacion del WISC III para la poblaciéon uruguaya. Asi co-
mo en dicho proyecto presentado a la CSIC, sobre Baremacion
del WISC III para los escolares pertenecientes a la franja etaria
de mayor incidencia de los trastornos de rendimiento escolar, -
segunda etapa (edades 8 anos, 6 meses - 10 afios 6 meses), se fun-
damento que esta franja era la de mayor demanda de consulta por
trastornos de aprendizaje, es importante contar con tablas para
toda la poblacion escolar y asi tener un instrumento adecuado
para la valoracién de la inteligencia para todo el periodo escolar.
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Capitulo 4

Baremacion del WISC 111

4.1. Importancia de la investigacion

A pesar del uso extendido del WISC III no se poseen datos nor-
mativos procedentes de nuestra propia poblacion infantil. Los
parametros cuantitativos para el analisis de resultados se obtienen
a partir de baremos foraneos, fundamentalmente las tablas esta-
dounidenses de conversion de puntajes incluidas en el manual que
acompana al material del test. El presente es el primer estudio de
esta escala que se realiza con una muestra representativa de los
escolares montevideanos. Se cumple asi con una indicacién basi-
ca para el uso de test psicologicos, que es la utilizacion de datos
normativos extraidos de la propia poblacién en la que el test se
aplica.

Como la mayoria de las baterias de exploracion de la inteligen-
cia, el WISC III esta sometido a la influencia de fuertes factores
culturales. La propia estructura de la técnica, en tanto incluye
la resolucion de tareas verbales, ha generado fuertes criticas por
el sesgo cultural que supone. Sin embargo este no es el tnico as-
pecto donde la diversidad cultural no es contemplada, también el
analisis cuantitativo elemental del cual se parte adolece de igual
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carencia. Aplicar un test es en esencia una comparacion, implica
ubicar al sujeto examinado en relacién a la muestra poblacional
representativa de donde se obtuvieron las normas de referencia.
La importacién directa desde otras latitudes, de los parametros
cuantitativos de analisis (puntajes equivalentes, cocientes intelec-
tuales, etc.) puede derivar en apreciaciones equivocadas que con-
duzcan a errores diagnosticos, con el concomitante dano para las
poblaciones destinatarias. Conocido es el peso que el controver-
tido cociente intelectual aun hoy tiene sobre el destino de miles
de personas, ya sea por su consecuencia a nivel de inserciones
educativas como de subsidios de la seguridad social, entre otras.

El peso de la variabilidad cultural en las teméticas referentes a la
salud mental, viene siendo analizado desde hace ya mucho tiempo,
por ejemplo la Agenda de Investigacion de la Asociacién de Psi-
quiatria Americana a cargo de los estudios para la construccion
del nuevo manual de clasificacion de trastornos mentales: DSM
V. Aparece alli un capitulo especialmente destinado a subrayar la
importancia de investigar la incidencia de los aspectos culturales,
tanto en la expresion de las diferentes configuraciones psicopa-
tologicas, como en las metodologias de diagnostico utilizadas.

Las caracteristicas propias del test, sobre todo de la escala ver-
bal, cuyo objetivo es explorar la capacidad de razonamiento y
adaptacion a partir de tareas verbales, lo convierte en una prue-
ba altamente sensible a la influencia de factores socio-econémicos
culturales. De aqui se desprende, como ya lo sugirié su autor,
la necesaria adaptacion a la que debe someterse el instrumento
cuando va a aplicarse en distintas realidades culturales.

En esta primera década del siglo, han sido publicados varios resul-
tados de estudios con el WISC III realizados en la region, con la
finalidad de evaluar el funcionamiento intelectual a partir de nor-
mas autdctonas que representen las diversas realidades sociocul-
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turales. En todos ellos es posible identificar funcionamientos simi-
lares de los ninos frente a algunas tareas, pero también marcadas
diferencias que cuestionan severamente afirmaciones que usual-
mente eran emitidas frente a determinados desempenos. Sin duda
las similitudes hablan de la bondad de la técnica y de su alto grado
de validez y confiabilidad, pero las desviaciones halladas también
son importantes en la medida que introducen interrogantes de al-
to valor para la produccion de conocimiento disciplinar, asi como
alertan acerca de su precision diagnoéstica.

Coincidimos con las aseveraciones de M. Yela ”Un test es un ins-
trumento cientifico para el examen psicolégico de una persona. Si
no es cientifico no es propiamente un test. Para serlo ha de ser
riguroso y objetivo, ha de estar estrictamente tipificado, ha de ser
fiable y valido en cuantia suficiente. Todo lo cual significa que el
valor del test tiene que venir atestiguado por hechos y relacio-
nes empiricas comprobadas con la maxima precisiéon, es decir, de
forma maximamente cuantitativa, métrica y matematica”.

Es asi entonces que este equipo de investigacion tomé a su cargo la
impostergable tarea de comenzar un estudio sisteméatico sobre el
rendimiento de nuestros escolares frente al WISC III, culminando
con la construccion de los baremos montevideanos para los ninos
en edad escolar. Fue un trabajo arduo que tomé varios anos de
labor y un alto grado de compromiso de los docentes, estudiantes
y egresados que participaron.

De acuerdo a lo anteriormente expresado senalaremos nuevamen-
te la importancia de esta técnica y el uso extensivo que se realiza
de ella en nuestro pais. Asi también el alto nivel de incidencia
que puede tener un diagnéstico de nivel intelectual, tanto en la
decision de una terapéutica a seguir, como para obtener diver-
sos beneficios sociales con miras a mejorar la calidad de vida de
nuestros escolares.
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La realizacién de este proyecto genera aportes fundamentales a
dos niveles:

1. Tedrico:

a)

b)

Contribuye a profundizar en el conocimiento del funcio-
namiento intelectual infantil; jerarquizando los factores
que sobre él inciden, posibilitando la revisién, sustitucion
o creacion de nuevos conceptos.

Profundiza en el estudio de los alcances y limitaciones
de la técnica en nuestra poblacion.

2. Practico:

a)

Mejora la calidad del diagnéstico evitando los perjuicios
que conllevan indicaciones inadecuadas basadas en un
diagndstico erréneo (ubicacién en escuelas especiales de
discapacitados intelectuales, declaracion de incapacidad
mental, etc.).

Contribuye a la revision de las politicas educativas exis-
tentes.

Permite realizar orientaciones tendientes a prevenir difi-
cultades en los ninos y jovenes estudiados, para favorecer
el proceso ensenanza-aprendizaje de los mismos.

Posibilita una docencia universitaria asentada en investi-
gacion nacional y en estrecha relacion con la comunidad.

A partir de esta estandarizacién se podran plantear nue-
vas lineas de investigacién en el campo clinico-educacional.

Las preguntas principales que han orientado esta investigacion

SOo1:

1. Cémo es el rendimiento y el funcionamiento cognitivo de los
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2. Son lo suficientemente validos y confiables los baremos ex-
tranjeros utilizados hasta el momento en nuestros servicios
de diagnostico?

Para responder estas preguntas nos planteamos y propusimos:

Obtencién de tablas de conversién de Puntajes Brutos (PB) a
Puntajes Equivalentes (PE).

Comparacion de las tablas obtenidas con las respectivas de otros
paises de la region y de USA.

Impactos de resultados

s Contribuir a la ”confiabilidad” de los instrumentos en el
diagnostico.

s En el estudio del rendimiento escolar.

= Proporcionar a los psicélogos un instrumento ajustado a la
realidad clinica, optimizando asi el ejercicio profesional en
esta area.

4.2. Meétodo

4.2.1. Participantes

A la hora de definir las caracteristicas de los participantes de
la muestra se tomaron como referencia los criterios utilizados en
la estandarizacién americana. En la misma se consideraron como
variables la edad, género, raza- etnicidad, regién geografica y edu-
cacion parental. Teniendo en cuenta las diferencias demograficas
y culturales entre EUA y Uruguay se estudié la pertinencia de
cada una de las variables. Las consideraciones fueron:
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. Con relacién a la zona geografica se hizo un recorte al

circunscribir la muestra a Montevideo. Abarcar el pais en
su totalidad hubiera sido inviable desde el punto de vista
econdémico, tanto en lo que refiere a costos como a tiempo y
recursos logisticos. Podemos pensar que pueden encontrarse
discrepancias significativas entre las zonas rurales y urbanas
del Uruguay. Las diferencias entre Montevideo y otras ciuda-
des del interior del pais no muestran la heterogeneidad que
se observa en un pais tan extenso como E.U.A.

. No se tomo en consideracion la variable de raza-etnicidad

ya que la poblacién uruguaya no muestra importante va-
riabilidad al respecto de acuerdo a la informacién brindada
por el Instituto de Estadistica y Censo. En EUA se con-
templé la aplicacion a blancos, negros, hispanicos y grupos
raciales étnicos menores.

En la estandarizacién americana la muestra incluyo6 ninos de
entre 6 y 16 anos. Aspirar a trabajar con una franja etaria
amplia comprometia la viabilidad del proyecto por lo cual se
resolvio limitarla a ninos de entre 6 y 11 anos. La elecciéon de
este sector de la poblacion se fundamenté en que implicaba
la poblacion escolar en su conjunto desde el ingreso hasta el
egreso.

Género, el propésito fue evaluar igual nimero de ninos y
ninas por ano.

. La educacién parental tomada como variable en la muestra

americana, en la baremacién Montevideo es uno de los as-
pectos que constituyen, la variable socio-econémico-cultural
que como se detallarda mas adelante fue explorada a través
de una ficha disenada con ese fin. Esta variable fue explora-
da a través de la eleccion de escuelas de diferentes zonas de
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Montevideo y de distintas categorias, como escuelas ptublicas,
privadas, bilingiies, de requerimiento prioritario.

Por lo explicitado es que se decidié a que en la muestra de Ba-
remacion Montevideo la seleccidén se realizara de acuerdo a edad,
género y contexto sociocultural.

La muestra representativa de la poblacion escolar de Montevideo
consistié en 941 ninos entre edades de 6 a 11 anos, divididos en
cinco categorias, una por ano. En cada categoria se evalué igual
nimero de varones y ninas. Los ninos concurrian a escuelas prima-
rias de distintas zonas; escuelas publicas, de requerimiento priori-
tario, privadas y bilingiies.

4.2.2. Instrumento

La presentacién del Test de Inteligencia para ninos WISC III ele-
gida para la Baremacion Montevideo, fue la traduccion espanola
adaptada y supervisada por equipo de investigadores argentinos,
avalados por la Psychological Corporation de E.U.A. publicado
por la editorial Paidés. Fue necesario realizar modificaciones me-
nores en el test a fin de ser comprensible para la poblacién uru-
guaya. Los cambios fueron en items del sub-test de aritmética
(unidades monetarias y denominacién de objetos) y en la puntua-
cién de ftems del sub-test de vocabulario (apéndice B.4).

A efectos de recabar informacién del contexto sociocultural de la
familia del nino se administré una encuesta que permitio relevar
datos de la familia, explorar las condiciones del hogar y educa-
cion de los padres asi como informacion de la anamnésis del nino
(apéndice B.3).
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4.2.3. Procedimiento

La muestra de Baremacion en su totalidad, fue evaluada en tres
etapas bien diferenciadas, correspondiendo cada una de ellas a
diferentes proyectos de investigacion. Lo que las diferencié fue el
periodo en que fueron llevadas a cabo y la franja etaria que com-
prendian. El procedimiento en la recoleccién de los datos fue el
mismo en los tres. Con relacién a la eleccion de las escuelas se
intenté mantener las mismas instituciones en las tres instancias,
cuando no fue posible se sustituyeron por otras de iguales carac-
teristicas y en situaciones geogréficas similares.

Primera etapa: 7 anos 6 meses — 8 anos 6 meses. Proyecto Estudio

del potencial de aprendizaje de los ninos de sequndo ano escolar.
Ano 2001. MECAEP- ANEP -BIRF

Segunda etapa: 8 anos 6 meses — 10 anos 11 meses. Proyecto Bare-
macion del WISC' III para los escolares pertenecientes a la franja

etarea de mayor incidecia de los trastornos de rendimiento esco-
lar. Ano 2003 — 2004. Financiado por CSIC.

Tercera etapa: 6 anos 0 mes — 7 anos 6 meses; 11 anos 0 mes —
11 anos 11 meses. Proyecto Baremacion del WISC' III para los es-
colares de Montevideo. Tercera Etapa Ano 2005-2006. Financiado
por CSIC.

4.2.4. Diseno de la muestra

El diseno muestral utilizado fue desarrollado en dos etapas, estra-
tificado sistemdtico. Como resultado del mismo se seleccionaron
27 escuelas publicas y 11 colegios privados correspondientes a di-
ferentes zonas geograficas de Montevideo. Estos pasos se exponen
en la seccion 5.1.1 del capitulo 5.
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Figura 4.1: Ubicacién de las Escuelas

4.2.5. Formacion de los equipos de trabajo

Una vez determinada la muestra se instrumentaron los mecanis-
mos para la aplicacién de la técnica. Para ello se formaron equipos
integrados por investigadores y estudiantes de diferentes ciclos en
la formacién de grado. En las tres etapas se crearon pasantias para
egresados y pasantias curriculares de cuarto y quinto ciclo en las
cuales se entrend y supervisé a los evaluadores. La formacién se
complejizo en la medida que supuso instrumentar diferentes abor-
dajes dado que fue necesario contemplar formacion y experiencias
disimiles. Lo que se pensé fuera un obstaculo, resulté positivo, ya
que si bien se incrementaron los talleres asi como el nimero de
personas a coordinar, fue posible contar con equipos de trabajo
en momentos en los que los tiempos curriculares lo impedian. El
nivel de compromiso que mostraron cada uno de los integrantes y
la fluida comunicacion que se logro establecer respondid, en parte,
a que el equipo de investigadores en su totalidad participara en
forma directa en la formacién de los pasantes.
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4.2.6. Administracion

El trabajo de campo se iniciaba con la presentacion de la inves-
tigacién al personal de las escuelas seleccionadas. La informacién
se brindaba a la direccién, y a las maestras y ninos de las cla-
ses elegidas. Se informaba a la clase en su totalidad, ain cuando
se trabajara solo con algunos ninos, a fin de evitar fantasias de
enfermedad o de excelencia, y propiciar la cooperacion.

A los padres o tutores de los ninos seleccionados se les entregaba
informacion acerca de la investigacion, la solicitud de autorizacion
para la participacién del nino (apéndice B.1) y la ficha socio-
demografica que debia entregar completa (apéndice B.2).

Se penso6 un dispositivo metodoldgico en el que la administracion
del test se realizaba en forma conjunta con el test Gestaltico Vi-
somotor de Lauretta Bender y el test del Dibujo de la Figura
Humana de Elizabeth Koppitz. Se decidié incluir ambas técni-
cas como introductorias, favoreciendo asi el establecer un vinculo
propicio para la aplicacién eje de la investigacion, el WISC III
(apéndice B.6).

La administracion se realizaba en las escuelas, en lugares que se
acondicionaban para la tarea, dentro de las posibilidades de la
institucion. Se trabajaba en el horario de clase, en una sola sesion.

4.2.7. Puntuacion

Cada protocolo fue evaluado por tres examinadores diferente, este
procedimiento permitié incrementar el control de calidad en las
puntuaciones, explicitar diferencias y acordar criterios comunes.
Se implementé un protocolo de correccion en el que se diagra-
maron tres curriculas, una para cada examinador y una cuarta
con la puntuacion final que surgia de los acuerdos y que era en-
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viada al equipo del Instituto de Estadistica como insumo para la
elaboracién de las tablas (apéndice B.4).

En el mismo protocolo se transcribieron las respuestas de los sub-
tests de Informacién, Vocabulario y Analogias. La intencion fue
observar la pertinencia o no de modificar algunos reactivos y pun-
tuaciones que no parecian ser adecuadas para poblaciéon uruguaya.
Se realiz6 el andlisis de frecuencia de las respuestas en los dife-
rentes subtests verbales asi como el andlisis de los fallos con el
objetivo de ver el grado de complejidad y re-ver los criterios de
interrupcion. Los resultados hallados no seran desarrollados en la
presente publicacion.

4.2.8. Espacios de intercambio interdisciplinario

Fue necesario implementar espacios interdisciplinarios, ya que se
hacia necesario generar puntos de encuentro que permitieran el
acercamiento y entendimiento dado que se partia de lecturas de
la realidad muy disimiles.

Se tratd de una tarea ardua para cada uno de los equipos enten-
der el lenguaje utilizado por los companeros de la otra disciplina.
Por momentos el didlogo en si mismo era incomprensible por el
uso de terminologia natural para unos y ajena para los otros. El
esfuerzo mutuo y la apertura a nuevos aprendizajes abrié una via
de entendimiento en la comunicacién.

Creemos que finalmente se pudo conformar un unico equipo por-
que, tal como lo entendia el Dr. Mendilaharsu, se dieron los tres
requisitos necesarios para la conformacién de un grupo de esta na-
turaleza: el respeto por la heterogeneidad, la autonomia relativa
y la solidaridad.
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4.3. Resultados

De esta manera se determinaron 6 baremos de conversiéon de pun-
tajes brutos en puntajes equivalentes correspondientes para ca-
da grupo de edad. También se construyeron las tablas para la
obtencién de los cocientes intelectuales y los indices factoriales
(apéndice A).

4.4. Discusion

El primer analisis realizado es la comparaciéon entre los punta-
jes obtenidos por nuestra poblacion y los correspondientes a la
poblacién de la muestra de Estados Unidos.

En ese analisis observamos el comportamiento de los rendimien-
tos de nuestros ninos (tabla 4.1), en el cual se ve por ejemplo en
el subtest de claves una diferencia con respecto a la cantidad de
claves logradas en el tiempo de realizacién. Para obtener un pun-
taje equivalente de 7 en Montevideo, los ninos de seis anos deben
realizar de 14 a 17 mientras que en Estados Unidos tienen que
hacer de 21 a 23.

Esta situacién cambia para la obtencion del puntaje equivalente
13 (tabla 4.3) donde en 6 anos necesitan en las dos poblaciones el
mismo puntaje (41) para obtener los 13 equivalentes.

El comportamiento es diferente en el subtest de digitos donde en
ambas poblaciones los puntos necesarios para obtener los puntajes
equivalentes son iguales para la muestra de Estados Unidos como
para la de Montevideo en casi todas las edades y para todos los
puntajes equivalentes 7, 10 y 13.

En cuanto a la observacion del comportamiento de nuestra po-
blacion se ha considerado la variabilidad de los puntajes de los

60



EL WISC III EN LOS ESCOLARES BAREMO MONTEVIDEO

Tabla para 6 anos 7 anos 8 anos
P.E. 7 B Urug. B E.U.A | B Urug. B E.U.A | B Urug. B E.U.A \
C. Figuras ) 6 anos 10 9 10 11
Informacién -(4ab) 4 -(6aT) 6 7 8 anos
Claves 14 a 17 21 a 23 22 a 25 28 a 31 18 a 21 23 a 24
Analogias 3 4 5) 6 6 8 anos
O. Historias 4 3 5a6 7Tas8 6arT 11 a 12
Aritmética 6 afos 8 10 -(9 a 10) 12 11 a 12
C. con cubos 4ab 4 6 7a8 11 12a 13
Vocabulario 9al0 8 12a 13 11 13 14
C. de objetos 7a8 6acT 8a9 10 11 a 12 13
Comprension 4abd 5) 7 anos 8 8 anos 10

B. de simbolos 4aT7 7a8 11 a 12 13 a14 8a9 10 a 11
R. de digitos 7 7 -(7 a 8) 8 8 9
Tabla para 9 anos 10 anos 11 anos
P.E. 7 B Urug. BE.U.A| B Urug. B E.U.A | BUrug. BEU.A \
C. Figuras 12 a 13 13 14 a 15 15 14 17
Informacion 9 anos  -(9a10) | -(10a 11) 11 11 anos 13
Claves 23 a 24 27 a 29 26 a 27 32 a 33 30 a 32 37 a 39
Analogias 6 10 7 11 7a8 12
O. Historias 9 anos 15a 17 9all 20 a 21 11 a 12 23 a 24
Aritmética 10 13 15 14 15 15
C. con cubos 14 17 a 19 16 a 21 21 a 24 20 a 23 26 a 29
Vocabulario 13 a 16 17 a 18 19 a 20 20 a 21 20 a 22 23 a 24
C. de objetos 15 a 16 15 a 17 16 18 a 20 15a19 21 a 23
Comprension 13a14 13 12 15 13 17 a 18
B. de simbolos 9al0 14 11 a 12 16 13a15 19
R. de digitos 9 10 10 10 10 11

Tabla 4.1: Comparaciéon para P.E. 7 anos
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Tabla para 6 anos 6 anos 7 anos 7 anos 8 anos 8 anos
P. E. 10 B Urug. BE.U.A | BUrug. BEUA | BUrug. BE.U.A
C. Figuras 9al0 9al0 14 a 15 12 a 13 15 15
Informacién 6 -(6aT) 9 -(8a9) 10 10
Claves 25 a 30 30 a 32 32 a 36 39 a 41 27 a 29 30
Analogias 6 7 8a9 9 11 11

O. Historias 7Ta8 7a8 10a 11 13a14 13a14 18 a 19
Aritmética 11 10 -(12 a 13) 12 -(14 a 15) -(13 a 14)
C. con cubos 9al0 8 a 10 12 a 15 14 a 17 20 a 21 21 a 24
Vocabulario 14 11 a 12 17 a 20 15 a 16 20 a 21 19 a 20
C. de objetos 13a 14 11 a 13 14 a 16 16 a 17 18 a 20 20 a 21
Comprension 11 8 10 a 11 11 12 a 13 14

B. de simbolos | 12 a 14 13 a14 17 a 18 19 a 20 13 16 a 17
R. de digitos -(9a10) -(9a10) 10 10 10 11
Tabla para 9 anos 9 anos 10 anos 10 anos | 11 anos 11 anos
P. E. 10 B Urug. BEU.A | B Urug. BEU.A|BUrug. B E.UA
C. Figuras 17 17 a 18 18 19 18 21
Informacién 11 12 13 14 14 16
Claves 31 a 32 34 a 36 34 a 35 40 a 42 38 a 41 45 a 47
Analogias 10 13 11 15 12 a 13 17

O. Historias 17 a 20 23 a 25 17 a 20 27 a 29 21 a 23 31 a 33
Aritmética -(15a16) 27a30 |-(16a17) 16 17 -(17 a 18)
C. con cubos 24 a 27 22 a 23 28 a 31 33 a 36 34 38 a 41
Vocabulario 22 a 24 23 a 25 24 a 26 26 a 27 28 a 29 30 a 31
C. de objetos 22 a24 16 a 17 24 a 25 26 a 28 26 a 27 29 a 30
Comprension 14 18 a 19 16 a 17 19 17 a 18 21 a 22
B. de simbolos 15 a 16 12 17 21 a 22 18 a 19 23 a 24
R. de digitos 11 12 13 12 14
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Tabla para 6 anos 6 anos 7 anos 7 anos 8 anos 8 anos
P. E. 13 B Urug. B E.U.A | B Urug. B E.U.A|BUrug. BEU.A
C. Figuras 14 a 15 13a14 18 a 19 16 a 17 18 a 19 19
Informacién 9 8 12 11 13 13
Claves 41 a 45 41 a 42 46 a 49 50 a 52 34 a 35 36 a 37
Analogias 9 10 12 12 15 14

O. Historias 13a14 14 a 15 18 a 19 20 a 21 21 a 23 26 a 27
Aritmética 13 12 -(14 a 15) -14 16 15

C. con cubos 18 a 19 18 a 20 26 a 30 26 a 28 30 a 31 33 a 35
Vocabulario 19 a 20 16 26 a 27 20 a 21 27 a 29 24 a 25
C. de objetos 20 a 21 18 a 20 23 a 25 24 27 a 28 27 a 29
Comprension 12 12 15 15 17 18

B. de simbolos || 19 a 20 19 a 21 25 a 26 26 a 27 17 a 19 21

R. de digitos 12 12 12 13 13 14
Tabla para 9 anos 9 anos 10 anos 10 anos | 11 anos 11 anos
P. E. 13 B Urug. BE.U.A| B Urug. B E.U.A | BUrug. BEU.A
C. Figuras 21 21 21 23 21 -(23 a 24)
Informacién 15 15 a 16 16 18 18 19 a 20
Claves 38 a 41 42 a 44 42 a 44 48 a 49 48 a b1 53 a Hd
Analogias 15 a 16 16 15 a 17 19 a 20 17 a 19 22

O. Historias 26 a 28 30 a 32 27 a 28 35 a 36 30 a 33 39 a 40
Aritmética 18 17 -(18 a19) -(18 a 19) 20 20

C. con cubos 36 a 40 39 a 41 42 a 45 45 a 47 43 a 45 49 a 51
Vocabulario 30 a 31 28 a 29 33 32 a 33 35 a 36 36 a 37
C. de objetos 30 a 31 31 a 32 31 33 a 34 31 a 32 35 a 36
Comprension 18 a 19 21 21 23 22 26

B. de simbolos 21 23 22 a 23 25 a 26 24 a 25 28

R. de digitos 14 15 15 16 15 17

Tabla 4.3: Comparacion para P.E. 13
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subtests para el tramo de edad de 9 afios (ver tabla 4.4).

En esta franja de edad se observa el puntaje bruto que obtuvo cada
sujeto y el puntaje equivalente que le corresponderia en la tabla
de Estados Unidos y en la tabla de Montevideo, para los subtests
de analogias, aritmética, vocabulario y digitos. Es interesante ver
que para analogias, con el mismo puntaje bruto, el equivalente
para nuestra poblacién sube en casi todos los sujetos 3 puntos,
mientras que en aritmética el puntaje equivalente baja.

En vocabulario el puntaje equivalente se mantiene o baja un pun-
to; en el subtest de digitos se observa una escasa variabilidad en
los puntajes brutos lo cual da como resultado puntajes equivalen-
tes muy cercanos con diferencias de uno o dos puntos en pocos
casos.

H ‘ Puntaje ‘ Analogias ‘ Aritmética ‘ Vocabulario ‘ Digitos H

casol PB 9 16 22 10
PE 6-9 12-11 10-10 7-9
caso2 PB 13 20 28 18
PE 10-12 17-16 13-12 15-16
caso3 PB 10 14 19 11
PE 7-10 9-7 8-8 8-10
caso4 PB 11 13 26 13
PE 811 7-6 12-11 11-12
casob PB 6 12 23 10
PE 4-7 6-5 10-10 7-9
casob PB 10 8 26 9
PE 7-10 2-2 12-11 6-7
caso7 PB 6 17 14 12
PE 4-7 13-12 5-6 10-11

Tabla 4.4: Puntajes de los subtests para el tramo de edad de 9 anos

En las tablas de la seccion C.1 del apéndice C, se presentan los
resultados de la evaluacion de los puntajes obtenidos por ninos de
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diferentes edades, convertidos a puntajes equivalentes con los di-
ferentes baremos de la region y la tabla con el Baremo de E.U.A.
Se puede tomar por ejemplo la tabla 4.5 para ver una variabilidad
en el puntaje equivalente que va desde 1 a 6 puntos de diferencia
con la tabla del Baremo de E.U.A., haciéndose méas pronunciada
esa diferencia en los puntajes inferiores, ej. el nino de 7 anos 7
meses que obtiene un puntaje bruto de 2 en analogias, que segin
la tabla del Baremo de E.U.A. le corresponderia un puntaje equi-
valente de 2, si lo puntuamos con el Baremo Tucumaéan, obtiene
un puntaje equivalente de 8.

Lo importante de este andlisis realizado en las diferentes tablas
es destacar la necesariedad de contar con un baremo regional que
pueda ajustar los rendimientos en las diferentes pruebas a los
rendimientos comparados con los pares en edad y region.

H 6 anos y 5 meses \ Bruto E.U.A Mvdeo Bs.As. Tuc. H

Compl. Fig 13 12 12 11 14
Info 4 6 7 7 8
Claves 17 4 6 6 8
Anlo 8 10 12 10 14
OH 16 13 13 13 14
Arit 11 10 10 11 12
Cubos 12 13 14 12 16
Vocab 8 6 6 7 8
Com Obj 30 19 15 14 14
Comp ) 6 8 4 9
BS 14 9 12 9 11
RD 8 7 9 9 11

Tabla 4.5: Puntajes de diferentes Baremos para 6 afios y 5 meses
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4.5. Consideraciones finales

Llevar a cabo una Baremacion con las caracteristicas desarrolla-
das en los apartados precedentes no ha sido una tarea sencilla.
Nos encontramos con inconvenientes diversos, algunos que se pre-
veian y otros inesperados. Fue posible sortearlos con éxito y llevar
la tarea a su finalizacion por el esfuerzo y compromiso de todos
los participantes. Creemos que puede ser ttil para futuras nor-
matizaciones el compartir algunas de las trabas con las que nos
encontramos.

En principio, y como se entendera, el realizar la baremacion a
través de tres proyectos de investigacion diferentes multiplicé en
ocasiones el trabajo y dilatdé los plazos mas de lo deseado. El
que se enmarcaran con el perfil de investigacién sustentado en la
docencia, con instancias curriculares, fue enriquecedor para los es-
tudiantes, pero a los efectos de la baremacion determiné ajustar
la agenda no solo al ano lectivo sino también al de los diferentes
cursos de los pasantes. Con relacion a ello, fue necesario instru-
mentar pasantias de investigacion con diversos dispositivos como
seminarios de formacién tedrica, talleres de capacitacién y entre-
namiento para la tarea de campo asi como espacios de supervision
en la evaluacion de los protocolos.

En otro sentido, los cronogramas se vieron afectados por obstacu-
los de naturaleza burocratica. Cada ano de ejecucion fue necesario
relevar la poblacién escolar en su totalidad y renovar las autoriza-
ciones de ejecucion en las escuelas elegidas. En general contamos
con el apoyo de las autoridades pertinentes, pero las mismas se
renovaron en varias ocasiones, lo cual implicabé un nuevo comien-
Z0.

Con relacién al dispositivo metodoldgico implementado, fue acer-
tado en cuanto al trabajo con los ninos, no asi con los padres,
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ya que en numero significativo no completaban la ficha socio-
demografica, lo que nos llevo a re-plantearnos la formulacién de
ciertas preguntas vinculadas con las condiciones econdémicas y de
vivienda. Esta conducta se observé tanto en escuelas privadas
como en escuelas de zonas carenciadas. Quiza si la ficha hubiese
sido completada en una entrevista personal los resultados podrian
haber sido mas satisfactorios.

Como se menciond, los proyectos de investigacion se sustentaban
en la docencia. Los estudiantes se formaron a través de la experien-
cia con las particularidades de la realizacién de una investigacion
en psicologia, en la tarea de baremacion y en el ejercicio como
técnicos, lo que les requirié una practica intensa en la aplicacion
de técnicas. Fue evaluada por los pasantes como una experiencia
valiosa que les permitié estar en contacto con ninos de diferentes
edades, de contextos socio culturales disimiles. Por otra parte la
insercion en las instituciones educativas posibilito a los estudian-
tes entrar en contacto directo con el ambito educativo.
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Capitulo 5

Analisis Estadistico

5.1. Metodologia

En este capitulo se da cuenta de las diferentes etapas desarrolladas
para la baremacion del WISC III para la poblacién de escolares
de la ciudad de Montevideo.Las diferentes etapas de las que se da
cuenta con respecto al andlisis psicométrico y estadistico son las
que tiene que ver con el diseno muestral para tener una muestra
representativa, el andlisis descriptivo univariado de los subests, el
andlisis factorial exploratorio y la construccién de las tablas con
puntajes equivalentes y de las escalas e indices.

A lo largo de este capitulo se intercalan los resultados de los calcu-
los y modelos estimados, los que se hicieron con el paquete es-
tadistico R.!

El R es un paquete estadistico de dominio publico, abierto, multi-
plataforma, desarrollado en forma colaborativa por los estadisticos
pertenecientes a universidades muy importantes del mundo, con
aplicaciones a la economia, la biologia, la sociologia, la psicologia
y la salud. Dicho software estd basado en librerfas (subrutinas

'R Development Core Team (2009). R: A language and environment for statistical com-
puting. R Foundation for Statistical Computing, Vienna, Austria. ISBN 3-900051-07-0, URL
http://www.R-project.org.
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hechas por los propios investigadores y puestas a disposicién pa-
ra su uso por la comunidad académica y su perfeccionamiento) y
con una muy buena capacidad grafica. Presentamos con detalle
las subrutinas que se usaron para que se difunda su uso. Esta es
la herramienta con la que habitualmente trabajan los docentes e
investigadores del IESTA (Instituto de Estadistica).

A su vez, para la captura de datos se programoé una mascara de
entrada de datos desarrollada en Epidata,®> que permite el manejo
de cuestionarios electrénicos, entrada de datos ’inteligente’, con
control de rangos e inconsistencias, creacién de diccionarios de
variables, para su posterior analisis estadistico. Esta interface fue
programada por estudiantes de la licenciatura en estadistica que
ademas digitaron los formularios. Todo esto fue supervisado por
los investigadores del IESTA.

5.1.1. Diseno muestral

Se pretende estudiar y validar el comportamiento del WISC III en
los escolares de Montevideo, por lo cual es necesario trabajar con
una muestra representativa y que se pueda medir el nivel de error
implicito en las mediciones realizadas. Para esto es imprescindible
trabajar con una muestra probabilistica. Se consideré una mues-
tra aleatoria de escolares de Montevideo, con un diseno muestral
en dos etapas, estratificado sistemdtico (escuelas publicas y priva-
das). Para el estrato de las escuelas publicas con la informacién
proporcionada por ANEP se clasificaron las escuelas de acuerdo
al contexto de éstas. Para el estrato de las escuelas privadas al
no tener esa informacion se decidié clasificarlas de acuerdo a la
zona de Montevideo a la que pertenecian, de manera de evitar que
quedase la muestra concentrada en determinados barrios, donde
las caracteristicas socioeconémicas fueran iguales. De esta manera

2http://www.epidata.dk/sp/about.htmlicense
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se consigue mayor variabilidad en la muestra en términos socio-
econdmicos.

En ambos estratos se ordenaron las escuelas de acuerdo al siguien-
te criterio:

= Para las escuelas publicas en primer lugar, por contexto y
luego por tamano de matricula.

= Para las escuelas privadas se orden6 en primer lugar, por
zona geografica y luego por tamano de matricula.

De esta manera teniendo el marco muestral de escuelas ordena-
do, se seleccionaron las escuelas mediante muestreo sistemdtico,
de manera que en esta primera etapa, en la muestra, las escuelas
quedaron seleccionadas de manera proporcional a la cantidad de
escuelas de cada estrato (publicas y privadas) y también contro-
lando por matricula y por contexto o zona geografica.

En la segunda etapa se seleccionaban la misma cantidad de ninos
por escuela, repartiéndolos entre la cantidad de grupos por grado
en cada una de ellas (seleccionando igual nimero de varones que
de ninas). Una vez determinada la cantidad de alumnos por clase
con las listas se seleccionaban al azar los alumnos y en caso de
tener que sustituir, se seleccionaba el mas préximo de acuerdo a
la lista de esa clase.

Esta manera de efectuar la muestra tiene la ventaja de que que-
da un diseno autoponderado, de manera que las respuestas de los
ninos para el analisis de la informacion, al construir los puntajes
equivalentes, las tablas y los procedimientos factoriales no deben
ser ponderados, pues la respuesta de cada nino pesa lo mismo.
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5.2. Analisis de de la informacion

Finalmente la distribucion de la muestra queda tal como aparece
en la tabla 5.1

H EDAD ‘ masculino ‘ femenino H

6 70 68
7 60 76
8 79 84
9 102 91
10 36 30
11 70 69

Tabla 5.1: distribuciéon de la muestra por sexo segin edad

Los 941 ninos a los que se les aplico finalmente el Wisc provienen
de

= muestra de la que se da cuenta del diseno en la seccién 5.1.1;

= para la edad de 7 anos que originalmente se habian relevado
en el estudio de la Primera etapa: 7 anos 6 meses — 8 anos 6
meses. Proyecto Estudio del potencial de aprendizaje de los

ninos de sequndo ano escolar. Ano 2001. MECAEP- ANEP
—BIRF.

5.2.1. Analisis descriptivo de los subtests
Para los 12 subtests manejados presentamos la distribucién mues-
tral

Graficamente podemos ver como es la situacién si agrupamos los
subtests de acuerdo a las escalas (Verbal y No verbal) (ver figura
5.1).
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H Ano ‘ 6 anos ‘ 7 anos ‘ 8 anos ‘ 9 anos ‘ 10 anos ‘ 11 anos ‘ Total H
2001 0 65 63 3 0 0 131
2003 1 0 45 108 132 2 288
2004 1 0 25 34 27 0 87
2005 44 61 9 13 10 58 195
2006 65 10 22 42 4 81 224
2007 28 0 1 1 0 4 34
Total | 139 136 165 201 173 145 959

Tabla 5.2: distribucién de la muestra por edad segin ano.

Distribucién de los subtests en escala (10,3)
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Figura 5.1: Distribucion de los subtests
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H Subtest ‘ var ‘ n ‘ media ‘ es ‘ mediana ‘ min ‘ max ‘ rango ‘ sim H
FIGURAS 1 1941 | 152 | 49 16 0 26 26 | -0,46
INFORMA 2 1941 111 | 38 11 2 23 21 0,26
CLAVES 3 1941 | 33,8 | 10,5 34 0 67 67 0,25
ANALOG 4 1941 | 10,1 | 5,1 10 0 32 32 0,51
HISTORIA 5 | 941 | 16,7 | 9,2 16 0 48 48 0,51
ARITMETIC | 6 |941 | 144 | 3.3 15 1 33 32 | -0,46
CUBOS 7 1941 | 248 | 13,3 24 0 62 62 0,32
VOCABUL 8 1941 ] 225 | 81 22 0 46 46 0,1
OBJETOS 9 1941 | 20,9 | 8,0 21 0 41 41 | -0,16
COMPRENS | 10 | 941 | 13,6 | 54 14 0 36 36 0,1
SIMBOLOS 11 {941 | 164 | 6,2 16 0 45 45 0,31
DGITOS 12 1941 | 10,8 | 3,0 11 2 23 21 0,53

Tabla 5.3: medidas de resumen para los subtests

En la figura 5.1 podemos observar cémo es el comportamiento de
cada subtest.

Originalmente cada subtest tiene un rango de variacién diferente,
lo que hace necesario, para poder hacer la comparacién llevarlos
todos a la misma escala. Esto se logra mediante dos transforma-
ciones lineales:

» la primera la lleva a media, p = 0 y desvio 0 = 1, que se
denomina proceso de estandarizacion;

» la segunda transformaciéon que lo lleva a tener media p = 10
y desvio o = 3.

Si tenemos Xj; el puntaje del nino i-ésimo en el subtest j-ésimo
tenemos
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T s (5.1)

Las lineas punteadas marcan los limites a 2 desvios de la media
y pudiendo ver cuales son los subtests que marcan un compor-
tamiento con observaciones extremas. En cada caso tenemos un
diagrama de cajas (boxplot) que nos muestra cial es la distribu-
cion de ese subtest, para lo que debe tenerse en cuenta lo siguiente

= La marca negra en cada caja nos indica déonde esta la mediana
(valor del subtest que nos indica hasta dénde llegan la mitad
de los puntajes ordenados de menor a mayor);

= los extremos de la caja nos indican respectivamente el primer
cuartil de la distribucién y el tercer cuartil de la distribucién
(es decir los valores que nos indican el 25 % y 75 % mas
bajo de ese subtest). Se denominan Xy 95 v X075

= los extremos de la caja nos muestran hasta qué valores de
subtests llegan los puntajes mas bajos y mas altos. Se esta-
blece un rango de variacién formado por los extremos de la
caja (valores que estan a 1,5 veces el Rango Intercuartilico).
Recordemos que el Rango Intercuartilico es la distancia que
separa a X a5 ¥ X075 (es decir, la parte central de los punta-
jes de ese subtest). Los valores se encuentran a una distancia
mayor que 1,5 veces el R.I por debajo de X 25 y 0 por encima
de Xy 75, v los denominaremos como outliers (valores fuera
de lugar). Esos valores extremos se marcan con un circulo.

Bajo el supuesto de distribucion normal o gaussiana la mediana
se ubica en el centro de la caja y los extremos tienen el mismo lar-
go, al ser una distribucion simétrica. Por lo tanto, existen algunos
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subtests que muestran un comportamiento diferente al espera-
do, ya que por ejemplo, Aritmética tiene una distribucion muy
concentrada, en valores extremos inferiores (que incluso muestra
valores negativos cuando fueron rescalados para tener media 10
y desvio 3 con la doble transformacién de la ecuacién 5.1) y su
vez en valores muy altos. Una situacion similar se da para digitos
que tiene una distribucién concentrada.Vemos que no todas las
medianas (marcas negras) estan en 10 sino que algunas estan por
encima, lo que nos indica que hay asimetria.

Para ver exactamente qué tanto ajusta el modelo tedrico gaus-
siano, observamos en la figura 5.2 cémo es la distribucion empirica
de cada subtest, que esta representada por los histogramas y la
curva tedrica correspondiente bajo el modelo gaussiano represen-
tado por las curvas

Para finalizar con el estudio sobre la normalidad de los datos
se realizaron pruebas de bondad de ajuste para la distribucion
tedrica gaussiana. Se aplicaron cuatro pruebas basadas en pro-
cesos empiricos transformados disenadas por A. & E. Cabana y
publicadas en "Tests of Normality Based on Transformed Empiri-
cal Processes’, Metodology and Computing in Applied Probability,
5,309-335.

Las pruebas estan basadas en estadisticos cuadraticos (de tipo
Cramer-Von Mises) y de tipo supremo (Kolmogorov-Smirnov), y
para cada tipo hay una prueba disenada para detectar aparta-
mientos en la kurtosis y otra para detectar apartamientos en la
simetria, siempre respecto de la normalidad.

Las cuatro pruebas fueron aplicadas a cada subtest en la muestra
total y en cada tramo de edad. Los resultados indican que traba-
jando con todos los datos, el supuesto de normalidad es rechazado
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para casi todos los subtests. En cambio al separar los datos segin
la edad la situacién se revierte, en general no es posible rechazar
la normalidad de los datos.

Si tomamos en cuenta la relacién entre variables, el comporta-
miento es el siguiente a través de la matriz de correlacién.

Subtest Fig Inf Cla Ana His Ari Cu Voc Obj Com Sim

FIGU. 1

INFO. 0,65 1

CLAVE | 032 034 1

ANAL. | 057 0,72 034 1

HISTO. | 0559 0,6 036 054 1

ARITM. | 0,6 0,73 034 057 053 1

CUBOS || 0,65 0,65 037 058 062 06 1

VOCAB. | 0,6 0,76 0,36 0,72 0,57 062 0,62 1

OBJET. | 0,6 055 032 05 056 049 066 051 1

COMPR. | 0,56 0,68 032 063 052 0559 056 071 049 1
SIMBO. [ 0,39 038 06 039 038 037 045 042 0,39 036 1
DIGIT. | 047 057 035 052 045 058 051 054 044 046 0,35

Tabla 5.4: matriz de correlacion de los subtests

Esto nos permite comparar con los valores reportados por Wechs-
ler en el manual de la versién III.

5.3. Analisis factorial

Para encontrar la relacion que existe entre los diferentes subtests
y ver cuales son las dimensiones ocultas que estan poniendo de
manifiesto, se realiza un Analisis Factorial Exploratorio (AFE)
(en la seccién C.2.1 se detalla) tomando en cuenta la totalidad de
ninos de la muestra, para luego compararlo con los resultados de
acuerdo a la edad.

En general todos los resultados se han generado aplicando dife-
rentes subrutinas que estan implementadas en las liberias del R
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(library(psych)?), en particular Anafal con la solucién sin rotar y
con la solucién con rotacion Varimaz.

La matriz de datos sobre la que se trabaja tiene 12 columnas y
941 filas, que son la cantidad de ninos de la muestra, de los que
se tiene la informacién completa.

5.3.1. Analisis factorial Global

AF1. (norotado)
factanal(x = “INFORMA + ANALOG + VOCABUL + COMPRENS + FIGURAS +
HISTORIA + CUBOS + OBJETOS + ARITMETIC + DIGITOS + CLAVES +
SIMBOLOS, factors = 4, data = datos.montxo, scores = "Bartlett",
rotation = "none"

Uniquenesses: (Factor Unico)
INFORMA  ANALOG VOCABUL COMPRENS FIGURAS HISTORIA CUBOS 0OBJETOS
0.224 0.333 0.203 0.386 0.389 0.453 0.287 0.374
ARITMETIC DIGITOS CLAVES SIMBOLOS
0.005 0.566 0.248 0.484

Loadings: (Factores de carga)
Factorl Factor2 Factor3 Factor4
INFORMA 0.750 0.418 -0.176

ANALOG 0.600 0.507 -0.158 -0.155
VOCABUL 0.647 0.541 -0.184 -0.226
COMPRENS 0.609 0.448 -0.152 -0.138
FIGURAS 0.618 0.427 0.194
HISTORIA 0.551 0.460 0.173
CUBOS 0.627 0.486 0.287
0OBJETOS 0.511 0.477 0.368

ARITMETIC 0.996

DIGITOS 0.591 0.288

CLAVES 0.354 0.425 0.661
SIMBOLOS 0.385 0.436 0.421

Factorl Factor2 Factor3 Factor4
SS loadings 4.669 2.238 0.740 0.398
Proportion Var 0.389 0.186 0.062 0.033
Cumulative Var 0.389 0.576 0.637 0.670

Test of the hypothesis that 4 factors are sufficient.

3William Revelle (2009). psych: Procedures for Psychological, Psychometric, and Perso-
nality Research. R package version 1.0-67. http://CRAN.R~project.org/package=psych
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The chi square statistic is 27.75 on 24 degrees of freedom.
The p-value is 0.271

AF1. (rotacion varimax)

factanal(x = “INFORMA + ANALOG + VOCABUL + COMPRENS + FIGURAS +

HISTORIA + CUBOS + OBJETOS + ARITMETIC + DIGITOS + CLAVES +

SIMBOLOS, factors = 4, data = datos.montxo, scores = "Bartlett",
rotation = "varimax"

Uniquenesses:
INFORMA  ANALOG VOCABUL COMPRENS FIGURAS HISTORIA CUBOS OBJETOS
0.224 0.333 0.203 0.386 0.389 0.453 0.287 0.374
ARITMETIC DIGITOS  CLAVES SIMBOLOS
0.005 0.566 0.248 0.484

Loadings:
Factorl Factor2 Factor3 Factor4

INFORMA 0.677 0.404 0.173 0.352
ANALOG 0.690 0.339 0.207 0.180
VOCABUL 0.782 0.317 0.217 0.196
COMPRENS 0.651 0.326 0.186 0.222
FIGURAS 0.424 0.577 0.186 0.252
HISTORIA 0.401 0.544 0.238 0.183
CUBOS 0.381 0.673 0.246 0.232
OBJETOS 0.284 0.696 0.201 0.144
ARITMETIC 0.409 0.311 0.175 0.836
DIGITOS 0.418 0.309 0.252 0.317
CLAVES 0.147 0.133 0.838 0.105
SIMBOLOS 0.216 0.265 0.623 0.103

Factorl Factor2 Factor3 Factor4
SS loadings 2.946 2.332 1.530 1.236
Proportion Var 0.246 0.194 0.127 0.103
Cumulative Var 0.246 0.440 0.567 0.670

Test of the hypothesis that 4 factors are sufficient.
The chi square statistic is 27.75 on 24 degrees of freedom.
The p-value is 0.271

Para ambas estimaciones encontramos a través de una prueba de
hipdtesis, que 4 factores parecen ser suficientes.

A su vez vemos cuiales son los subtests que tienen un ajuste muy
pobre de acuerdo al modelo factorial tedrico. Eso se ve en la
parte donde dice Uniquenesses, que representa para cada subtest
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qué porcentaje no puede ser explicado por los factores comunes
hallados. Es decir, cuando mayor es el coeficiente de ese vector més
pobre es la representacién de ese subtest con el modelo factorial.
Recordemos que los factores tinicos se suponen incorrelacionados
con el resto de los factores tinicos y a su vez con los factores co-
munes (en nuestro caso 4 factores).

Xi = Al + Ay + AigFz + Ayl + ¢ (5.2)

Si tomamos por ejemplo para el subtest INFORMA los factores
de carga tenemos

0,677%0,677 40,404 %0,404 + 0,173 0,173 +0,352% 0,352 = 0,7753

Esto nos da 1 — 0,7753 = 0,2246, y esa diferencia es justamente
que parte no es explicada por el modelo factorial de 4 factores y
es lo que aparece como factor unico en la siguiente salida:

Uniquenesses: (Unicidad)
INFORMA ANALOG VOCABUL COMPRENS FIGURAS HISTORIA CUBOS OBJETOS
0.224 0.333 0.203 0.386 0.389 0.453 0.287 0.374
ARITMETICA  DIGITOS CLAVES SIMBOLOS
0.005 0.566 0.248 0.484

que ademads es el mismo para cualquiera de las 2 soluciones, ya
que lo tnico que las diferencia es que la solucién VARIMAX fue
transformada mediante rotacién, donde ese giro solo cambia las
posiciones de las variables en el plano de los factores pero no las
distancias que las separan.

Viendo esto podemos decir que el modelo factorial ajustado para

HISTORIA, DIGITOS y SIMBOLOS es pobre y por otro lado
ARITMETICA tiene un ajuste muy elevado. Siempre es discutible
encontrar exactamente la cantidad de factores a retener para lo
cual vamos a presentar los resultados a los que se llegan mediante
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la subrutina VSS y y nSecree. La solucién de VSS (Very simple
strucure) sugiere la existencia de un par de ejes factoriales, los
cuales se compara luego con los resultados de la subrutina nScree
de la figura C.2 que aparece en los anexos; aca se comparan la regla
de Kaiser-Guttman (considerar nro. de factores que corresponden
a valores propios mayores a 1), con un analisis de formas paralelas
(donde se simulan), y se complementa con el factor de aceleracién
que indica dénde es que aparece el 'codo’ (punto donde la curva
de decrecimiento de los valores propios tiene una ruptura) y por
ultimo un indice de coordenadas éptimas para los valores propios
mediante extrapolacion (Ver gréficos C.1 y C.2 de la pagina 127
y 128).

Para poder tener finalmente un resumen de cémo satura cada
subest en los diferentes factores usamos una subrutina muy sen-
cilla que sirve para clasificar los subtests en grupos de acuerdo
al factor de carga que cada uno de estos presenta en cada factor
(considera cada subtests como un item que pertenece a un grupo
de items). Por eso, en este caso, tenemos que sélo hay 3 grupos de
subtests que aparecen reagrupados en 3 factores, quedando solos
CLAVES en el factor 2 (Fy) y SIMBOLOS en el factor 3 (Fj)
para la solucion sin rotar,mientras que para la solucién rotada
(varimax) es mucho mas claro como se reagrupan los subtests ya
que quedan los primeros 4 + el subtest DIGITOS , luego los 4
siguientes en el (F3), CLAVES y SIMBOLOS juntos en un grupo
(F3) y por tltimo ARITMETICA en el (F}).

82



EL WISC III EN LOS ESCOLARES BAREMO MONTEVIDEO

Subtests Factorl | Factor2 | Factor3
INFORMA 1 0 0
ANALOG 1 0 0
VOCABUL 1 0 0
COMPRENS 1 0 0
FIGURAS 1 0 0
HISTORIA 1 0 0
CUBOS 1 0 0
OBJETOS 1 0 0
ARITMETIC 1 0 0
DIGITOS 1 0 0
CLAVES 0 0 1
SIMBOLOS 0 1 0
Subtests Factorl | Factor2 | Factor3 | Factor4
INFORMA 1 0 0 0
ANALOG 1 0 0 0
VOCABUL 1 0 0 0
COMPRENS 1 0 0 0
FIGURAS 0 1 0 0
HISTORIA 0 1 0 0
CUBOS 0 1 0 0
OBJETOS 0 1 0 0
ARITMETIC 0 0 0 1
DIGITOS 1 0 0 0
CLAVES 0 0 1 0
SIMBOLOS 0 1 1 0

Aprovechando otras subrutinas de la libreria (psych) podemos ver
graficamente los factores de carga en los 12 subtests, para apreciar
las proximidades entre ellos, lo que resume finalmente en cémo se
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reagrupan los subtests en 3 indices para la solucién sin rotar y 4
para la solucion rotada.

Proximidad entre subescalas (S.No rotada)
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Figura 5.3: gréfico de proximidades entre subtests (solucién sin rotar)

Si observamos la figura 5.3 vemos que hay 10 subtests saturando
en el I} (que aparecen en negro), dejando solo en el grupo que
aparece en rojo a claves (mayor factor de carga con Fj y en azul
a stmbolos con mayor carga en Fj).

Podemos ver como para el caso de la solucién varimaxz es mucho
mas claro como se agrupan los subtests en la figura 5.4 quedando
4 grupos que son
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Proximidad entre subescalas (S.Varimax)
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Figura 5.4: gréfico de proximidades entre subtests (soluciéon Varimax)
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INFORMA-ANALOG-VOCABUL-COMPRENS-DIGITOS (en
negro) 5

FIGURAS-HISTORIA-CUBOS-OBJETOS (en azul) 4

ARITMETIC (en gris) 1

CLAVES-SIMBOLOS (en rojo) 2

5.3.2. Analisis factorial por edad

Es importante poder ver si la estructura factorial que se en-
contré para los 12 subtests para todas las edades, cambia en fun-
cion de ésta. Para eso se vuelven a estimar los modelos factoriales
para los 6 tramos de edad.

Los resultados maés relevantes al hacer el (AF) por edad son que:

= Para los 6 tramos de edad siempre INFORMACION, ANALOGfA,

VOCABULARIO, COMPRENSION aparecen saturando (con
factores de carga) en Fj.

= Los subtests FIGURAS, HISTORIA, CUBOS, OBJETOS
aparecen configurando un segundo factor Fh salvo para la
edad 7y 9.

= CLAVES y SIMBOLOS aparecen combinados siempre salvo
para la edad 6.

= Los subtests ARITMETICA y DIGITOS aparecen saturando
juntos en un solo factor para las edades 10 y 11.
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5.4. Tablas de puntajes equivalentes

5.4.1. Tablas de los subtests

El WISC III se compone de 13 subtests que miden distintos aspec-
tos de la inteligencia de los ninos, 3 de los subtest son opcionales.
En el caso del Baremo Montevideo, se aplicaron doce de los sub-
tests, el subtest "LABERINTOS” no fue aplicado a la mayoria de
los ninos y por lo tanto no se toma en cuenta para el estudio.

En este apartado se describe la metodologia para construir los
puntajes equivalentes (PE) de cada subtest y las tablas de conver-
sién para cada subtest, en cada edad, se presentan en el apéndice
A. Tal como se dijo en la seccion 5.2.1 la escala de los PE esté cen-
trada en 10 y con un desvio de 3 asumiendo el supuesto de nor-
malidad (Distribucién gaussiana). Si a z; como el valor observado
de alguno de los subtest para el nifo ¢, la construccién de los (PE)
se puede obtener como sigue:

= Se obtienen probabilidades acumuladas de los valores 1 a 19
para una Variable Normal con media 10 y desvio 3 (X ~
N(10,3)). Le llamamos p;, i = 1,2,...,19 a dichas probabi-
lidades.

= Se calculan los percentiles de X; correspondientes a los p;.
Esto es P, = F, 1(p;), donde F), es la funcién de distribucién
empirica.

= Los percentiles hallados en el punto anterior son los valores
que permiten hacer el nexo entre los valores observados y
los puntajes equivalentes de la escala 1-19. Es decir que los
puntajes equivalentes surgen de P, ~ 4, 1 =1,2,...,19.
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Por ejemplo la construccién anterior implica que el valor corres-
pondiente a 10 en la escala de (PE) se corresponde con la mediana
observada de cada subtest.

5.4.2. Los indices agregados

A partir de los PE de cada subtest se construyen CI agregados.
Por un lado hay tres escalas, Escala verbal (EV), Escala de ejecu-
cién (EE) y Escala completa (EC). La (EV) se obtiene a partir de
los subtest de Informacion, Analogia, Aritmética, Vocabulario y
Comprensién. En tanto (EE) se obtiene a partir de Figuras, Cla-
ves, Historia, Cubos y Objetos. La escala completa se contruye a
partir de los 10 subtests obligatorios. Los tres CI son reescalados
para que tengan media 100 y desvio 15.

5.4.3. Analisis de confiabilidad

En la tabla 5.5 aparecen los coeficientes de Cronbach para las es-
calas, teniendo en cuenta las variables en sus puntajes brutos (raw
alpha), puntajes estandarizados(std.alpha), Coeficiente de Gutt-
man (G6), correlacién promedio intertests (r promedio), media de
la escala (mean), desvio estandar (de)

Escala raw std. G6 r promedio | de
alpha | alpha | (smc) | promedio

Escala verbal 0.88 0.91 0.9 0.67 72 22

Escala ejecuciéon | 0.8 0.84 0.82 0.5 112 36

Escala completa | 0.89 0.92 0.93 0.55 183 55

Tabla 5.5: Alfa de Cronbach para las escalas

Los valores que aparecen en la tabla, salvo para la escala de ejecu-
cion, son similares a los reportados en el trabajo de Wechsler para
el WISC III. El « para la escala de ejecucion es menor, resultado
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que puede indicar que los subests que forman esa escala, de acuer-
do al modelo desarrollado por Weschler, en el caso de Uruguay,
no seria exactamente el mismo, mas teniendo en cuenta que ya
habfamos encontrado al subtest DIGITOS con un factor de carga
mas elevado en F}, donde estaban los otros 4 subtests de la escala
verbal y sin embargo no forma parte de ella.

5.4.4. Intervalos de confianza

En las tablas de los CI, hay para cada puntaje un intervalo de
confianza, para construir dicho intervalo es necesario tener una
medida de variabilidad de cada subtest. En el caso del WISC III
los intervalos se basan en una medida de la estabilidad del test,
esta medida es el r,x que se obtiene por el método de las mitades.
Cada uno de los item de cada subtest es dividido en dos conjun-
tos de tal forma que resulten dos subtest paralelos aplicados al
mismo nino. El r,x es la correlacion de Spearman entre los dos
test paralelos, y se tiene de esa manera una correlacién para ca-
da edad y cada subtest. Por lo tanto, el coeficiente de estabilidad
del subtest es el promedio de las correlaciones en todas las edades.

Luego con el r,xz de cada subtest se calculan dos magnitudes: el
desvio estandar del test (E'FE,,) y el puntaje verdadero estimado
(y). Dejando que x sea el puntaje observado, estas cantidades se
obtienen como sigue:

EE, =15vV1 -1y,
y = 100 + ry,(z — 100)
ICE = [y +1,64FE,,]

La dltima linea, ICy, representa el intervalo de confianza para
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x al 90 %. En este trabajo, para generar las tablas con los CI
para las escalas e indices se usé el mismo valor del coeficiente de
confiabilidad o de Cronbach de los subtests y los tests agregados
presentados en el cuadro 5.1. del Manual de WISC III, sin dejar
de tener en cuenta los comentarios que se plantean en la seccién
5.5.
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Apéndice A

Tablas con Escalas

En este apéndice aparecen:

= Tablas con puntajes equivalentes por edad.
= Tablas para las escalas verbal, de ejecuciéon, completa.

» Indices.
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Tabla A.1: Tabla de puntajes Equivalentes:edad 6 anos

Escala | Informacién Andlogas Aritmética Vocabulario Comprensién Digitos
1 - - 0 - - 0al
2 0a?2 - 1 0 - 2
3 - 0 2 1 0 3
4 3 - 3 2 1 4
5 - 1 4 3ad 2 5
6 4 2 5 5as8 3 6
7 - 3 6 9al0 4ab 7
8 5 4 7a8 11 a 12 6 8
9 - 5 9al0 13 7 9
10 6 6 11 14 8 -
11 7 7 - 15 a 17 9al0 10
12 8 8 12 18 11 11
13 9 9 13 19 a 20 12 12
14 10 10 - 21 a 22 13 -
15 11 11 14 23 a 24 14 a 15 13
16 12 12 - 25 16 a 17 14
17 13 13 a14 15 26 18 a 19 -
18 14 15 a 16 16 27 a 28 20 a 25 -
19 15 a 30 16 a 33 17 a 30 29 a 60 26 a 36 15 a 30

Escala | Figuras Claves Historias Cubos Objetos Simbolos
1 0 0OaT7 - - 0 -
2 - - 0 - 1 -
3 1 8 1 0 2 0
4 2 9 - 1 3 1
5 3 10 2 2 4ab 2
6 4 11a13 3 3 6 3
7 5 14 a 17 4 4ab 7a8 4aT
8 6 18 a 20 5 6 9 8
9 7a8 2la24 6 7a8 10al12 9all
10 9a10 25a30 7a8 9a10 13al4 12al4
11 11al12 31a35 9all 1lald 15al1l7 15a16
12 13 36 a 40 12 15al17 18a19 17 al8
13 14al15 4la4b 13al14 18al1l9 20a21 19a20
14 16 46 a49 15al18 20a25 22a24 21a22
15 17 50a b3 19a2l 26a30 25a25 23a24
16 18 54 a 59 22 3l1a32 28a29 25a27
17 19 60 23 33 30 28
18 20 61 24 34 a 35 31 29
19 21a30 62a65 25a64 36a69 32a 30 a 45




EL WISC III EN LOS ESCOLARES BAREMO MONTEVIDEO

Tabla A.2: Tabla de puntajes equivalentes:edad 7 anos

Escala | Informacién Andlogas Aritmética Vocabulario Comprensién Digitos
1 0a3 - - 0 0a3 0a3
2 4 - OaT7 la2 4 4
3 5 0 - 3ab - 5
4 - 1 - 6a’7 - 6
5 - 2 8 8 5 -

6 6 3ad 9 9all 6 7
7 - 5 10 12 a 13 7 -
8 7 6 11 14 a 15 8 8
9 8 7 12 15 a 16 9 9
10 9 8a9 - 17 a 20 10 a 11 10
11 10 10 13 21 a22 12 a 13 -
12 11 11 14 23 a 25 14 11
13 12 12 - 26 a 27 15 12
14 - 13 15 28 a 30 16 a 17 13
15 13 14 a 15 16 31 a 32 18 14 a 15
16 14 a 15 16 - 33 a 34 19 16
17 16 17 a 19 17 35 20 17
18 17 20 18 36 21 18
19 18 a 21 a 33 19 a 30 37 a 60 22 a 36 19 a 30
Escala | Figuras Claves Historias Cubos Objetos Simbolos

1 0ad 0al3 - 0al 0a3 0a3

2 5) 14 0 2 4 4

3 - 15 1 - - 5

4 6 16 a 17 2 3 5 6

5 7 18 a 19 3 4 6 7a9

6 8a9 20a2l 4 5 7 10

7 10 22 a 25 5ab 6 8a9 11 a 12

8 11a12 26 a28 7a8 7a9 10 a 11 13

9 13 29 a 31 9 10al1l 12a13 14al6

10 14a15 32a36 10all 12alb 14al1l6 17a 18

11 16 37a40 12al14 16a21 17a19 19a21

12 17 41a45 15al1l7 22a25 20a22 22a24

13 18a19 46a49 18a19 26a30 23a25 25a26

14 20 50ad8 20a22 3l1a3d3d 26a28 27 a28

15 21 59 23a25 36a42 29a30 29a34

16 22 60 26 43 a 44 31 35

17 23 61 27 45 32 36 a 41

18 24 62 28 a 29 46 33 42

19 25a30 62a 30a64 47a69 34a4d44 43 a4b
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Tabla A.3: Tabla de puntajes equivalentes:edad 8 anos

Escala | Informacién Andlogas Aritmética Vocabulario Comprensién Digitos
1 - 0 0OaT 0a?2 Dal 0a3
2 0a4 1 8 3ad 2 4
3 5 2 - bal’ 3 5
4 - 3 9 8 a 10 4 6
5 6 4 10 11 5 7
6 - 5 11 12 6a’7 -

7 7 6 12 13 8 8
8 8 8 13 14 a15 9 9
9 9 9al0 14 16 a 18 10 a 11 -
10 10 11 - 20 a 21 12 a 13 10
11 11 12 15 22 a 24 14 a 15 11
12 12 13a 14 - 25 a 26 16 12
13 13 15 16 27 a 29 17 13
14 14 16 a 17 - 30 18 a 20 14
15 15 18 a 20 17 31 a 32 21 a 22 15 a 17
16 16 21 18 33 a 34 23 18 a 19
17 17 22 19 35 - 20
18 18 23 20 36 24 21
19 19 a 30 24 a 33 21 a 37 a 25 a 22 a 30
Escala | Figuras Claves Historias Cubos Objetos Simbolos

1 0ad 0a3 - 0a?2 Oal -

2 5 4 a8 0 - 2 Oal

3 6 9al3 1 3 3ad 2

4 7 14 2 4ab 5a7 3ad

5 8 15 a 16 3 6 8 5

6 9 17 4ab 7al0 9al0 6acT

7 10 18 a 21 6a7 11 11 a 12 8a9

8 11al2 22a24 8a 10 12a15 13 a 14 10

9 13a14 25a26 11al12 16a19 15al17 11a12

10 15 27a29 13al14 20a21 18a20 13

11 16 30 a 31 15al17 22a25 21a23 14a1lb

12 17 32a33 18a20 26a29 24a26 16

13 18a19 34a35b 21a23 30a3l 27a28 17a19

14 20 36a38 24a26 32a35 29a30 20a?2l

15 21 39 27 a 28 36 a 40 31 22

16 22 40a 44 29a35 41 a47 32 23 a 24

17 23 45 36 a38 48 a b3 33 25

18 24 46 a 50 39 a40 54 a 56 34 26 a 29

19 25a30 51all9 4la64 57a69 3ba 30 a
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Tabla A.4: Tabla de puntajes equivalentes:edad 9 anos

Escala | Informacién Andlogas Aritmética Vocabulario Comprensién Digitos
1 0ad - OaT 0a3 0 -
2 5 0 8a9 4ab 1 0ab
3 6 1a2 10 6 2a3 §
4 - 3 11 7al0 4ab 7
5) 7 4 12 11 6a’7 -
6 8 5 13 12a 14 8 8
7 9 6 14 15 a 16 9alo 9
8 10 7a8 - 17a 19 11 a 12 -
9 11 9 15 20 a 21 13 10
10 12 10 - 22 a 24 14 11
11 13 11 a 12 16 25 a 26 15 a 16 12
12 14 13 a 14 17 27 a 29 17 13
13 15 15 a 16 18 30 a 31 18 a 19 14
14 16 a 17 17 - 32 a 34 20 15 a 16
15 18 18 a 20 19 35 a 36 21 17
16 19 21 a 22 20 37 22 18 a 19
17 20 23 a24 21 38 a 40 23 20 a 21
18 21 25 a 28 22 41 24 a 26 22
19 22 a 30 29 a 33 23 a 42 a 60 27 a 36 23 a 30
Escala | Figuras Claves Historias Cubos Objetos Simbolos
1 0a4d 0ab6 0 0a3 0a?2 0a3
2 5 7 la?2 4 3 4
3 6 8al3 3 5 4 5
4 7a8 14 a 17 4ab 6 5al 6 a7
5 9a10 18a19 6acT 7al0 9al0 7
6 11 20 a 22 8 11a12 11al12 8alld
7 12a13 23a24 9al0 13a16 13 a 14 11
8 14 25 a 27 11al12 17a19 15a18 12
9 15al1l6 28a30 13al6 20a23 19a21 13al4
10 17 31 a 32 17a20 24a27 22a24 15a16
11 18 33a35 2la23 28a3l 25a26 17al8
12 19a20 36a37 24a25 32a35 27a29 19a20
13 21 38a4l 26a28 36a40 30a3l 21
14 22 42 a43 29a3l 41 a44 32 22
15 23 44 a 48 32 a34 45 a47 33 23
16 - 49 a5l 35a36 48 abl 34 24
17 24 52 a b4 37 52 a b3 35 25
18 25 b55a 68 38a42 5H54ab7? 36a37 26a28
19 26230 69al1l9 43a64 58a69 38add 29 a4b
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Tabla A.5: Tabla de puntajes equivalentes:edad 10 anos

Escala | Informacién Andlogas Aritmética Vocabulario Comprensién Digitos
1 0ab 0 0all 0a9 0a3 0abd
2 7 1 12 10 4 6
3 8 2 - 11 5 7
4 9 3 13 12 6 8
5 - 4ab 14 13 a 16 7a9 9
6 10 6 - 17 a 18 10 a 11 -

7 - 7 15 19 a 20 12 10
8 11 8a9 - 21 13a14 -
9 12 10 16 22 a 23 15 11
10 13 11 - 24 a 26 16 a 17 12
11 14 12 a 13 17 27 a 28 18 13
12 15 14 18 29 a 32 19 a 20 14
13 16 15 a 17 - 33 21 15
14 17 18 19 34 a 35 22 16
15 18 19 a 20 20 36 a 37 23 a 24 17
16 19 21 a 22 21 38 a 39 25 18
17 20 a 30 23 22 40 26 19
18 - 24 a 26 23 41 a 42 27 20 a 21
19 - 27 a 33 24 a 30 43 a 60 28 a 36 22 a 30
Escala | Figuras Claves Historias Cubos Objetos Simbolos

1 0a6 0al7 0a?2 0a6 0ab 0al

2 7 18 3 7 6 2a3

3 8 19 a 20 4ab 8 7 4a6

4 9 21 a 23 6 9all 8 7a8

) 10 a 11 24 7 12 9al3 9al0

6 12 a 13 25 8 13a15 14a1b 10

7 14 a15 26 a 27 9all 16 a 21 16 11 a 12

8 16 28 a 30 12a14 22a23 17al18 13al4

9 17 31a33 15al6 24a27 19a23 15al6

10 18 34a35 17a20 28a3l 24a25 17

11 19 36a38 2la24 32a36 26a28 18al9

12 20 39a4l 25a26 37a4l 29a30 20a2l

13 21 42 a 44 27 a28 42a4b 31 22 a 23

14 22 45a47 29a30 46a48 32a33 24

15 23 48a49 31a3ddb 49 ab2 34 25

16 24 50a 51 36a38 53 ab7 35 26 a 27

17 25 52a 56 39 a4l 58 36 28 a 29

18 26 b7a 61 42 a45 59 37a38 30a3l

19 27a30 62al119 46a64 60a69 39a4dd 32a4b
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Tabla A.6: Tabla de puntajes equivalentes:edad 11 anos

Escala | Informacién Andlogas Aritmética Vocabulario Comprensién Digitos
1 - 0 0al0 0abd 0a3 -
2 0ab 1 11 6a9 3a4 0ab
3 7 2 12 10 a 13 5 7
4 8 3ad 13 14 6a’7 8
5 9 5 14 15 a 17 8 9
6 10 6 - 18 a 19 9al2 -
7 11 7a8 15 20 a 22 13 10
8 12 9al0 - 23 a24 14 11
9 13 11 16 25 a 27 15 a 16 -
10 14 12 a 13 17 28 a 29 17 a 18 12
11 15 14 a 15 18 30 a 32 19 13
12 16 a 17 16 19 33 a 34 20 a 21 14
13 18 17 a 19 20 35 a 36 22 15
14 19 20 a 21 21 37 a 40 23 16
15 20 22 a 23 22 41 24 17
16 21 24 a 25 - 42 a 43 25 18
17 22 26 23 44 26 19
18 23 27 24 45 - 20
19 24 a 30 28 a 25 a 30 46 a 60 27 a 36 21 a 30

Escala | Figuras Claves Historias Cubos Objetos Simbolos
1 0a’7 0al7 0 0ab - 0a’7
2 8 18 a 19 1 6 0al0 8
3 9 20 a 23 2a3 7 11 9
4 10 24 a 25 4 8 12 10
) 11 26 a 27 5ad 9al0 13 11
6 12a13 28 a29 9a10 11a19 14 12
7 14 30 a 32 11al12 20a23 15al19 13a1lb
8 15a16 33 a34 13a16 24 a27 20a22 16
9 17 35a37 17a20 28a3l 23a25 17
10 18 38a4l 21 a23 34 2627 18a19
11 19 42 a43 24a25 35a38 28a29 20a?2l
12 20 44 a 47 26a29 39a42 30 22 a 23
13 21 48 a5l 30a33 43a4b 31a32 24a2b
14 22 52 abb 34a36 46ab51 33 26
15 23 56 37a39 52ab6 34 27 a 28
16 24 57 a 62 40 57 35 29 a 31
17 25 63 41 a 44 58 36a39 32a33
18 26 64 a 65 45 a 46 59 40 34
19 27a30 66 a 119 47 a 64 61 41 35 a 45
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Tabla A.7: Cuadros:escala verbal

Suma Ptjes CI Rango perc. IC al 90% | Suma Ptjes CI Rango perc. IC al 90 %
5 48 < 0,1 45 a 56 51 101 53 96 a 107
6 49 < 0,1 46 a 57 52 102 55 97 a 108
7 50 < 0,1 47 a b8 53 103 60 98 a 109
8 51 < 0,1 48 a 59 54 105 63 99 a 110
9 52 < 0,1 49 a 60 55 106 66 100 a 111
10 53 < 0,1 50 a 61 56 107 68 101 a 112
11 55 0,1 51 a 62 57 108 71 102 a 113
12 56 0,1 52 a 63 58 109 73 103 a 114
13 57 0,1 54 a 65 59 110 76 104 a 115
14 58 0,1 55 a 66 60 112 78 106 a 117
15 59 0,1 56 a 67 61 113 80 107 a 118
16 60 0,1 57 a 68 62 114 83 108 a 119
17 62 0,1 58 a 69 63 115 84 109 a 120
18 63 0,3 59 a 70 64 116 86 110 a 121
19 64 0,4 60 a 71 65 117 87 111 a 122
20 65 0,6 61 a 72 66 119 89 112 a 123
21 66 0,7 62 a 73 67 120 90 113 a 124
22 67 1 64 a 75 68 121 91 114 a 125
23 69 2 65 a 76 69 122 93 116 a 127
24 70 2 66 a 77 70 123 94 117 a 128
25 71 2 67 a 78 71 124 95 118 a 129
26 72 3 68 a 79 72 126 96 119 a 130
27 73 4 69 a 80 73 127 96 120 a 131
28 74 5 70 a 81 74 128 97 121 a 132
29 76 5 71 a 82 75 129 98 122 a 133
30 7 6 72 a 83 76 130 98 123 a 134
31 78 7 73 a 84 7 131 98 124 a 135
32 79 8 75 a 86 78 133 99 125 a 136
33 80 10 76 a 87 79 134 99 127 a 138
34 81 11 77 a 88 80 135 99 128 a 139
35 83 13 78 a 89 81 136 99 129 a 140
36 84 14 79 a 90 82 137 99 130 a 141
37 85 16 80 a 91 83 138 99,6 131 a 142
38 86 18 81 a 92 84 140 99.8 132 a 143
39 87 20 82 a 93 85 141 99,8 133 a 144
40 88 23 83 a 94 86 142 99,9 134 a 145
41 90 26 85 a 96 87 143 99,9 135 a 146
42 91 28 86 a 97 88 144 99,9 137 a 148
43 92 30 87 a 98 89 145 99,9 138 a 149
44 93 32 88 a 99 90 147 99,9 139 a 150
45 94 35 89 a 100 91 148 99,9 140 a 151
46 95 39 90 a 101 92 149 > 99,9 141 a 152
47 97 42 91 a 102 93 150 > 99,9 142 a 153
48 98 44 92 a 103 94 151 > 99,9 143 a 154
49 99 47 93 a 104 95 152 > 99,9 144 a 155
50 100 50 94 a 106
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Tabla A.8: Cuadro:escala ejecucion

Suma Ptjes CI Rango perc. IC al 90% | Suma Ptjes CI  Rango perc. IC al 90 %
) 42 < 0,1 40 a 55 51 101 51 94 a 109
6 43 < 0,1 41 a 56 52 103 55 95 a 110
7 45 < 0,1 42 a 57 53 104 58 96 a 111
8 46 < 0,1 43 a 58 54 105 61 97 a 112
9 47 < 0,1 45 a 59 55 106 65 98 a 113
10 48 < 0,1 46 a 61 56 108 68 100 a 114
11 50 < 0,1 47 a 62 57 109 71 101 a 116
12 ol < 0,1 48 a 63 58 110 74 102 a 117
13 52 < 0,1 49 a 64 59 112 7 103 a 118
14 54 < 0,1 50 a 65 60 113 80 104 a 119
15 55 < 0,1 52 a 66 61 114 82 105 a 120
16 56 < 0,1 53 a 68 62 115 84 107 a 121
17 58 0,1 54 a 69 63 117 86 108 a 123
18 59 0,2 55 a 70 64 118 88 109 a 124
19 60 0,2 56 a 71 65 119 89 110 a 125
20 61 0,3 o7 a 72 66 121 91 111 a 126
21 63 0,3 59 a 73 67 122 93 113 a 127
22 64 0,4 60 a 75 68 123 94 114 a 128
23 65 1 61 a 76 69 124 95 115 a 130
24 67 1 62 a 77 70 126 96 116 a 131
25 68 1 63 a 78 71 127 97 117 a 132
26 69 2 64 a 79 72 128 98 118 a 133
27 70 2 66 a 80 73 130 98 120 a 134
28 72 2 67 a 82 74 131 99 121 a 136
29 73 3 68 a 83 75 132 99 122 a 137
30 74 4 69 a 84 76 133 99,6 123 a 138
31 76 5 70 a 85 7 135 99,9 124 a 139
32 7 7 72 a 86 78 136 > 999 125 a 140
33 78 8 73 a 87 79 137 > 99,9 127 a 141
34 79 10 74 a 89 80 139 > 99,9 128 a 143
35 81 11 75 a 90 81 140 > 99.9 129 a 144
36 82 13 76 a 91 82 141 > 99,9 130 a 145
37 83 14 77 a 92 83 142 > 99,9 131 a 146
38 85 17 79 a 93 84 144 > 99,9 132 a 147
39 86 19 80 a 95 85 145 > 999 134 a 148
40 87 21 81 a 96 86 146 > 999 135 a 150
41 88 23 82 a 97 87 148 > 999 136 a 151
42 90 26 83 a 98 88 149 > 99,9 137 a 152
43 91 28 84 a 99 89 150 > 99,9 138 a 153
44 92 31 86 a 100 90 152 > 99,9 139 a 154
45 94 35 87 a 102 91 153 > 99,9 141 a 155
46 95 38 88 a 103 92 154 > 99,9 142 a 157
47 96 41 89 a 104 93 155 > 999 143 a 158
48 97 44 90 a 105 94 157 > 999 144 a 159
49 99 47 91 a 106 95 158 > 99,9 145 a 160
50 100 50 93 a 107
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Tabla A.9: escala completa - Parte 1

Suma Ptjes CI Rango perc. IC al 90% || Suma Ptjes CI Rango perc. IC al 90%
10 42 < 0,1 39 a 49 56 71 3 68 a 78
11 42 < 0,1 40 a 50 57 72 3 68 a 78
12 43 < 0,1 40 a 50 58 73 4 69 a 79
13 44 < 0,1 41 a 51 59 73 4 70 a 79
14 44 < 0,1 42 a 51 60 74 4 70 a 80
15 45 < 0,1 42 a 52 61 75 5 71 a 81
16 46 < 0,1 43 a 53 62 75 5 71 a 81
17 46 < 0,1 43 a 53 63 76 5 72 a 82
18 47 < 0,1 44 a 54 64 7 6 73 a 83
19 47 < 0,1 45 a 55 65 7 6 73 a 83
20 48 < 0,1 45 a 55 66 78 7 74 a 84
21 49 < 0,1 46 a 56 67 79 8 75 a 84
22 49 < 0,1 47 a 56 68 79 9 75 a 85
23 50 < 0,1 47 a 57 69 80 10 76 a 86
24 51 < 0,1 48 a 58 70 81 10 76 a 86
25 51 < 0,1 48 a 58 71 81 11 77 a 87
26 52 < 0,1 49 a 59 72 82 12 78 a 88
27 53 < 0,1 50 a 60 73 82 13 78 a 88
28 53 < 0,1 50 a 60 74 83 14 79 a 89
29 54 0,1 51 a 61 75 84 15 80 a 89
30 55 0,1 51 a 61 76 84 16 80 a 90
31 55 0,1 52 a 62 7 85 17 81 a 91
32 56 0,1 53 a 63 78 86 19 81 a 91
33 57 0,1 53 a 63 79 86 20 82 a 92
34 57 0,1 54 a 64 80 87 21 83 a 92
35 58 0,1 55 a 64 81 88 22 83 a 93
36 59 0,1 55 a 65 82 88 23 84 a 94
37 59 0,1 56 a 66 83 89 24 84 a 94
38 60 0,1 56 a 66 84 90 26 85 a 95
39 60 0,2 57 a 67 85 90 27 86 a 96
40 61 0,3 58 a 68 86 91 29 86 a 96
41 62 0,3 58 a 68 87 92 31 87 a 97
42 62 0,3 59 a 69 88 92 32 88 a 97
43 63 0,3 60 a 69 89 93 33 88 a 98
44 64 0,4 60 a 70 90 94 35 89 a 99
45 64 0,5 61 a7l 91 94 36 89 a 99
46 65 1 61 a7l 92 95 37 90 a 100
47 66 1 62 a 72 93 95 39 91 a 101
48 66 1 63 a 73 94 96 40 91 a 101
49 67 1 63 a 73 95 97 41 92 a 102
50 68 1 64 a 74 96 97 42 93 a 102
51 68 1 65 a 74 97 98 44 93 a 103
52 69 2 65 a 75 98 99 46 94 a 104
53 70 2 66 a 76 99 99 48 94 a 104
54 70 2 66 a 76 100 100 49 95 a 105
55 71 2 67 a 77 101 101 51 96 a 106
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Tabla A.10: escala eompleta - Parte 2

Suma Ptjes CI Rango perc. IC al 90% | Suma Ptjes CI  Rango perc. IC al 90 %
102 101 52 96 a 106 147 130 98 124 a 134
103 102 54 97 a 107 148 131 99 125 a 135
104 103 55 98 a 107 149 132 99 126 a 135
105 103 57 98 a 108 150 132 99 126 a 136
106 104 59 99 a 109 151 133 99 127 a 137
107 105 61 99 a 109 152 134 99 127 a 137
108 105 62 100 a 110 153 134 99,5 128 a 138
109 106 64 101 a 111 154 135 99,6 129 a 139
110 106 65 101 a 111 155 136 99,7 129 a 139
111 107 67 102 a 112 156 136 99,7 130 a 140
112 108 68 103 a 112 157 137 99,7 131 a 140
113 108 70 103 a 113 158 138 99,7 131 a 141
114 109 72 104 a 114 159 138 99,8 132 a 142
115 110 74 104 a 114 160 139 99,8 132 a 142
116 110 76 105 a 115 161 140 99,9 133 a 143
117 111 76 106 a 116 162 140 99,9 134 a 144
118 112 77 106 a 116 163 141 99,9 134 a 144
119 112 78 107 a 117 164 141 99,9 135 a 145
120 113 79 108 a 117 165 142 99,9 136 a 145
121 114 80 108 a 118 166 143 > 99,9 136 a 146
122 114 82 109 a 119 167 143 > 999 137 a 147
123 115 82 109 a 119 168 144 > 99,9 137 a 147
124 116 84 110 a 120 169 145 > 999 138 a 148
125 116 85 111 a 120 170 145 > 999 139 a 149
126 117 86 111 a 121 171 146 > 999 139 a 149
127 118 88 112 a 122 172 147 > 99,9 140 a 150
128 118 88 112 a 122 173 147 > 999 140 a 150
129 119 &9 113 a 123 174 148 > 999 141 a 151
130 119 90 114 a 124 175 149 > 99.9 142 a 152
131 120 91 114 a 124 176 149 > 99,9 142 a 152
132 121 92 115 a 125 177 150 > 99,9 143 a 153
133 121 92 116 a 125 178 151 > 99.9 144 a 153
134 122 93 116 a 126 179 151 > 99,9 144 a 154
135 123 94 117 a 127 180 152 > 99,9 145 a 155
136 123 94 117 a 127 181 153 > 999 145 a 155
137 124 95 118 a 128 182 153 > 999 146 a 156
138 125 95 119 a 129 183 154 > 999 147 a 157
139 125 95 119 a 129 184 154 > 99,9 147 a 157
140 126 96 120 a 130 185 155 > 99,9 148 a 158
141 127 97 121 a 130 186 156 > 99,9 149 a 158
142 127 97 121 a 131 187 156 > 99,9 149 a 159
143 128 97 122 a 132 188 157 > 99,9 150 a 160
144 129 98 122 a 132 189 158 > 999 150 a 160
145 129 98 123 a 133 190 158 > 999 151 a 161
146 130 98 124 a 134
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Tabla A.11: indice Ccmprension verbal

Suma Ptjes CI Rango perc. IC al 90% | Suma Ptjes CI Rango perc. IC al 90%
4 49 < 0,1 46 a 58 40 100 51 94 a 106
5 50 < 0,1 47 a b9 41 101 55 95 a 107
6 52 < 0,1 49 a 61 42 103 59 97 a 109
7 53 < 0,1 50 a 62 43 104 63 98 a 110
8 55 < 0,1 51 a 63 44 106 66 99 a 111
9 56 < 0,1 53 a 65 45 107 70 101 a 113
10 57 < 0,1 54 a 66 46 109 72 102 a 114
11 59 < 0,1 55 a 67 47 110 74 103 a 115
12 60 0,1 57 a 69 48 111 7 105 a 117
13 62 0,1 58 a 70 49 113 80 106 a 118
14 63 0,1 59 a 71 50 114 82 107 a 119
15 65 0,3 61 a 73 51 116 84 109 a 121
16 66 0,4 62 a 74 52 117 86 110 a 122
17 67 0,4 63 a 75 53 118 88 111 a 123
18 69 1 65 a 77 54 120 89 113 a 125
19 70 1 66 a 78 55 121 92 114 a 126
20 72 1 67 a 79 56 123 93 115 a 127
21 73 2 69 a 81 o7 124 94 117 a 129
22 74 3 70 a 82 58 126 95 118 a 130
23 76 5 71 a 83 59 127 96 119 a 131
24 7 6 73 a 85 60 128 96 121 a 133
25 79 8 74 a 86 61 130 97 122 a 134
26 80 10 75 a 87 62 131 98 123 a 135
27 82 12 77 a 89 63 133 99 125 a 137
28 83 13 78 a 90 64 134 99 126 a 138
29 84 15 79 a 91 65 135 99 127 a 139
30 86 18 81 a 93 66 137 99 129 a 141
31 87 22 82 a 94 67 138 99,6 130 a 142
32 89 24 83 a 95 68 140 99,7 131 a 143
33 90 27 85 a 97 69 141 99,7 133 a 145
34 91 29 86 a 98 70 143 99.9 134 a 146
35 93 34 87 a 99 71 144 > 99,9 135 a 147
36 94 38 89 a 101 72 145 > 99,9 137 a 149
37 96 40 90 a 102 73 147 > 99,9 138 a 150
38 97 44 91 a 103 74 148 > 99,9 139 a 151
39 99 48 93 a 105 75 150 > 99,9 141 a 153

76 151 > 99,9 142 a 154
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Tabla A.12: indice organizacién perceptual

4 47 < 0,1 44a60 | 40 100 49 92 a 108
5 48 < 0,1 45a61 |41 101 52 94 a 109
6 50 <0,1 47a62 |42 103 %) 95 a 110
7 51 <0,1 48a64 |43 104 60 96 a 112
8 952 <0,1 49a65 | 44 106 63 98 a 113
9 54 <01 51a66 |45 107 68 99 a 114
10 55 < 0,1 52a68 |46 109 71 100 a 116
11 57 <0,1 53a69 |47 110 74 102 a 117
12 58 < 0,1 55a70 || 48 112 76 103 a 118
13 60 <0,1 56a72 |49 113 80 104 a 120
14 61 0,1 o7 a 73 || 50 115 83 106 a 121
15 63 0,2 29 a4 || 51 116 85 107 a 122
16 64 0,2 60 a76 || 52 118 87 108 a 124
17 66 0,2 61a77 || 53 119 89 110 a 125
18 67 0,5 63 a 78 || 54 121 90 111 a 127
19 69 1 64 a80 || 55 122 93 112 a 128
20 70 2 65 a8l || 56 124 95 114 a 129
21 72 2 67 a 82 || 57 125 96 115 a 131
22 73 3 68 a 84 || 58 127 97 116 a 132
23 75 4 69 a8 | 99 128 98 118 a 133
24 76 6 71a86 | 60 130 98 119 a 135
25 78 8 72288 || 61 131 99 120 a 136
26 79 10 73a89 | 62 133 99 122 a 137
27 81 11 75a90 |63 134 99,6 123 a 139
28 82 13 76292 |64 136 99,9 124 a 140
29 84 16 78a93 |65 137 99,9 126 a 141
30 8 18 79a94 |66 139 99,9 127 a 143
31 87 21 80a96 || 67 140 >99,9 128 a 144
32 88 24 82a97 | 68 142 > 99,9 130 a 145
33 90 27 83a98 || 69 143 > 99,9 131 a 147
34 91 30 84al00 |70 145 >99,9 132a 148
35 93 34 86al0l |71 146 > 99,9 134 a 149
36 94 37 87all2 | 72 148 >99,9 135 a 151
37 96 39 88ald4d |73 149 >999 136 a 152
38 97 43 90al105 |74 150 >99,9 138 a 153
39 99 46 91al106 |75 152 >199,9 139 a 155

76 153 >99,9 140 a 156
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Tabla A.13: indice de ausencia de distractibilidad e indice de velocidad de

procesamiento

Suma Ptjes CI Rango perc. IC al 90% | Suma Ptjes CI Rango perc. IC al 90 %
2 49 0,2 47 a 65 2 50 < 0,1 48 a 67
3 52 0,5 49 a 67 3 52 < 0,1 50 a 69
4 55 1 52 a 70 4 55 < 0,1 52 a 72
5 58 1 54 a 72 5 58 0,1 5H a 74
6 61 2 57 aTh 6 61 0,4 57 a 76
7 63 2 09 a 77 7 64 1 60 a 79
8 66 2 62 a 79 8 66 1 62 a 81
9 69 3 64 a 82 9 69 2 64 a 83
10 72 4 67 a 84 10 72 3 67 a 86
11 75 5 69 a 87 11 75 4 69 a 88
12 7 7 72 a 89 12 78 6 71 a91
13 80 8 74 a 92 13 80 9 74 a 93
14 83 11 76 a 94 14 83 12 76 a 95
15 86 14 79 a 97 15 86 17 79 a 98
16 89 19 81 a99 16 89 24 81 a 100
17 92 25 84 a 102 17 92 29 83 a 102
18 94 34 86 a 104 18 94 37 86 a 105
19 97 42 89 a 106 19 97 44 88 a 107
20 100 51 91 a 109 20 100 51 90 a 110
21 103 59 94 a 111 21 103 58 93 a 112
22 106 68 96 a 114 22 106 66 95 a 114
23 108 74 98 a 116 23 108 72 98 a 117
24 111 80 101 a 119 24 111 78 100 a 119
25 114 85 103 a 121 25 114 83 102 a 121
26 117 88 106 a 124 26 117 87 105 a 124
27 120 91 108 a 126 27 120 90 107 a 126
28 123 94 111 a 128 28 122 93 109 a 129
29 125 96 113 a 131 29 125 95 112 a 131
30 128 97 116 a 133 30 128 96 114 a 133
31 131 98 118 a 136 31 131 98 117 a 136
32 134 99 121 a 138 32 134 98 119 a 138
33 137 99 123 a 141 33 136 99 121 a 140
34 139 99,6 125 a 143 34 139 99 124 a 143
35 142 99,7 128 a 146 35 142 99,5 126 a 145
36 145 99,9 130 a 148 36 145 99,7 128 a 148
37 148 > 999 133 a 151 37 148 99,9 131 a 150
38 151 > 99,9 135 a 153 38 150 > 99,9 133 a 152




Apéndice B
Documentos

En este apéndice figuran la carta de presentacién del equipo de investigacion y las fichas de
recoleccién de datos personales de los ninos y las planillas de aplicaciéon de los subtests.
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Montevideo, abril de 2007

Sres padres:

UMIVERSIDAD
I L REFLIRLICA En fas proximas semanas, un equipo de investigacion de la Facultad de

DPsicologia de la Universidad de la Repiiblica concurrird al centro educativo af
cual su hijo asiste, para aplicar técnicas de evaluacion intelectual y
psicomotriz,

Para desarrollar esta actividad, se han sorteado escuelas entre el confunto
de todas las urbanas de Montevideo y dreas metropolitanas, A laveg, en cada
uno de las insdniciones seleccionadas, se ha determinado también por sorteo,
un grupo de nifics.

A los nifios seleccionadas en la muestra se les aplicard pruebas sobre
aspectos cognitives. Trabajardn directamente con estos nifios, estudiantes de los
wltimos afies de la carrera, especialmente supervisados por un grupo de
docentes de la Facultad de Psicologia de la Universidad de la Repiiblica. Se les
enviard una encuesta para ser completaday devielta ala escuela en sobre
cerrade. Tanto la informacidn sobre la acnuacion de los nifios como lo
proporcionada por sus padres es totalmente confidencial. Los daros generados
serdn utilizados para adaptar test de inteligencia a la poblacion de nuestro
pais.

Por todo ello, les solicitamos el apaoyo a este trabajo, respondiendo los
cuestionarios que se les envieny explicando a los nifios [a importancia que les
sabe en la colaboracion que estdn prestando para este proyecto.

Saluda a Uds. muy atentamente,

Farultad de
Psicologia
Prod. Adj. Susana Mardnez
Area de Diagnéstico Dsicéloga

e Intervencion

Psicologica

Tristin Narvaja 1674
C.P. 11200
Tel.: (588 2) 400 8555
Int. 222
Fax.: (598 2) 400 5640

Montevideo - Uruguay

Figura B.1: Carta de Presentacion de la investigacion
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FICHA DE SALUD DEL ESCOLAR

Fecha del examen: /  /
Escuela N®:
Grado:

1. Ficha Patronimica
1.1. Apellidos y Nombres:
1.2. Fecha d= Nacimiento: iod Edad {anfos y meses} Sexn:
1.3. Domicilio:

Barrio: Tel:
2. Escolaridad
2.1, Repitio aro Si: Mo Si repite indigue ano:
2.2 5i repite, causa: Abandono: Rerdimientn: Conducta

3. Cobertura de Asistencia
{donde concurra habitualmente por control o enfermedad)
3.1. Publica: Lugar de control: Carnst MSP:Si MNo
3.2 Privada: Lugar de control:

4. Grupo Familiar o de Convivencia
41 Vive con Padre:  Si: MNo:
con Madre:  Si: Mo:
con otro adulto encargado {aclarar):
4.2 Datos de Familia:
Edad Mivel de instruccion Ocupacion Est. Ciwil
{ultimo afio}

IMadre {o encarg.}
Padre

Hermano
Hermano
Hermano

Otos

Figura B.2: Ficha de Salud Escolar
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5. Vivienda

5.1, N® de hahitacinnes (sin contar bafio y cocina):

5.2 Luz gléetrica: Si: VS

5.3 Agua potable en ls casa: i Mo

54 Saneamiento: Conemidnared  Sii Mo:
Fozo negro Sii Mo
Diros:

4. Hogar

B.1. ;Poseen automdvilies) en el hogar? 1.8

Otros (Violencia intrafamiliar indirects, prisién, ete):

Si ppseen autols), indique: Marea: Modela: Ao
B2 Indigue si posee bs siguientes ariizulog y serviciog en el hogar:
a. Heladera con freezer Si: Mo
b. Freezer independiente 8i: Ma:
. Computadora Si: Ma:
d. Lavavajllas Si: Mo
e. Cmars de viden 8i: Ma:
f. Lavarropas programable Si: Na:
4. Ayuda doméstica Si: Ma:
B3, Aluien del hogar posee las siguientes tarjetas de crédito internacinnsles?
a. American Express Internacional Si: [
b. Diners Internacional 8i: Ma:
¢ Master Card Internacional iz M
d. Visa Internacional Si: Mo
7. Antecedentes Familiares
7.1, Hay o hubo aladn familiar con:
Atencidn Psiquidtrica S Mo sOuién?
Internaciin en Musto o Vilardebd Si Mo ;Ouién?
7.2, Concurre akyuien a escuela especial? S Mo ;Ouién?
Causa:
7.3, i Hay akoholismo en la familia? Sic Mo sOuién?
74, ;Hay discapacitados fisices o mentales?  Sic MNaoc sOuién?
7.5, i Hay dificultades de aprendizaje eseolar?  Sic Noo JOuiEn?
8. Antecedentes Personales del Nifio
8.1, Desarrolo
Alimentacion: pecho directo: Si: - Moo Tiempo:
Marcha (edad en que comenzd a caminar):
Lerguaje: habld claro & bos 3 afiog: Si: Ma:
habl clarn & s 4 afing: Siz No:
8.2, Patolngias
Enfermedades: 8ir Mo Cusles: Edad:
Internaciones: Sii Mo Cusles: Edad:
Accidentes: 8ir Mo Cuéles: Edad:
Dperaciones: 8ir Mo Cudles: Edad:
8.3, Eventos traumaticos:
Separaciones: padres separades S MNo: Edad:
Abandono de uno de los padres S MNo: Edad:
Abardonn de ambos padres Sii Mo Edac:
Muertes [ hubo alguna muerte prdeima al nifin?) i Mo s Duién?
Muddanzas: de barrio: S Mo Edad:
de ciudad: Sii Mo Edad:
de pais: i Mo Edlacl:

Figura B.3: Ficha de Salud Escolar (cont)



EL WISC III EN LOS ESCOLARES BAREMO MONTEVIDEO

INVESTIGACION WIS C-IIT

Nombre Fetha del test
Escuela o Centro Grado/AnD ... Fecha de nacim
Examinador Lateralidad ... Eciact
Puntsjes Puitsjes Punisjes Puntajes
Suimlests Erulas Subtests Eruhs 5 ilests Erubis S LiTlests Erulas
fcampletamienta de igwas fCarmpletamiena de liguras fcampletamients de liguras [Campletanienta de guras
rikannaian letaemarsian Itarnacian Wikiniagian
foiaves folaves flaves Claves
akagios Aoalag s Jodagins | Asdagiss
fovdensienta de histaias o enmmisnta de Highrizz focdennenianta de Hidlvisz Cvdenamienade hizhidss
eividics A itendtics Jacivntics itndtes
foonstucdian o cubas foanatrussinn can cbes foansvusdan can abias [Canguceian can cubas
Jeampasician de abjetas feampasician de chijetas foampasician de atjekrs [Campanian de abjetas
feampransian fcarmpenmian fcampremian [Camprensgian
fBisqueds de sinbidas) fiBirsqueda de sinbakis) fiBirsquens de simbalas) [Busqueda de sinbdas)
 Retencian de dighas) fi Retncian de digitas) fiRetenian de digit) [Reternian de digits)
fLaberintog) i Lebariciaz) i Lsharintg) iLabwrintag)
| o macion “ocabu lario Analogiss Comprension 11. Club-familia
I Jnariz |re T |agus-leche i ﬁdo
ore s OME er0 [ Rmoam umo
E F== T fparaguas EJ EeTere—m——" EJ =
[ 4 picickla |4+ |piano-quiana B ZEER
harvir 5 fvaca 5 |rusda-paioa 3 =R
monsdas 5 |abecadario j5 |manz.-banans )5 Jluces
mazo 7 feamalo 7 |aao-rmon [F Jr=alas g, salr
fsemana & Jadran I |codo-rodila =3
f=staciones @ Jsalir [2 | kfono-radio [5 Jouiz
10 Jdoc=na 10 Jealionie 10 [enop-alegria 10 foarnes
1T Jhoras 17 Jsla 11 |cli-familia 171 fpaie mles
12 festimagn 12 Jantiguo 12 | cuad m-asiatua 12 fdiario
El B 13 fonisria 15 [his k-vapor 15 feoia 16. exacto
T4 focsancs T4 [2osorer T4 |momna-lago 14 fesiampillas
15 Miaexira [ Em 15 [t&mp.-lonaitud 15 Ilbl\:\s
ITE T8 frace & [primero-thime % fromesas
[~ esigano 17 femigrar 17 | Ibanad-justicia 17 faenadores
18 [-anads T8 |mimica 1E |2y 25 & Jlibarad
El=m T3 fransparenie 75 [saraqus
|lamparia EO =goadon Y. Guia
footlacion 21 Jactarss EHHUHES
MEET 7 Junanime = INEI
ferogitice || |22 [=cior Funtuacien
idrio 24 [ivalidad Acministracizn 11 14. Estampllias
Tecia Z5 Jretorma Extarna 11
oYy T fooiigar Estuctianta 1 |
foaromaiio [Z7 Jafliczian Comienzo 1 |
C-areiin 25 Jnminama Interrupsién 1| 15. LIDDS
M =dra E5 [Eermonn Aagrasisn 1 |
i menting | EXl SEE Encuesta 1 |

Figura B.4: Ficha de Subtests
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BENDER  [TEMS EVOLUTIVOS Tiempo:

Fig. A Fig. 1 Fig. 2 Fig. 2 Fig. 4
1a. Distorsicn 4. Distorsion 7. Actacien 10. Distorsicn 13 Actacion
1b. Desprop. 5. Actacicn [&. Integracicn 11. Actacion 14. Integracion
2. Actacicn & Parzaverac. [ Parsaverac. 12a. Intagrac.

2. Integracian 12b. Lin. Cont.

Fig. 5 Fig. B Fig. 7 Fig. 8
15. Distorsicn 18a. Distorsicn I21a. Desprep. 24, Distorsicn
16. Actacicn 18b. Lin. Racta 12 1b. Distorsicn 25. Rotacion
174, Integrac. 14, Integracion |22, Rotacien
17h. Lin. Cont. |20, Parsavarac. 23, Integracien I TOTAL: I I
INDICADCRES EMOCIONALES

Pl pvr gy eeg < | X
DFH  1TEMS EVOLUTIVOS Tiempo:
Il EESE TT | ouele I L
Z | ks T2 | Cuerpo = | Pretnas 2 dimens.
2 | Pupilas 13 | Brazos 23 | Rodilla
4 | Cajas o pestanas 14 | Brazos 2 dimans. 24 | Pies
EELEE Trce U, Hombis [ | Fest dmen=
5 | Fosss nasskes 15 | Erazos h. abajo 25 | Parfil
7 | Bxca 17 |Codo 27 | Buena proporcion
T | L= 1= TE | Manes TE 0pa: 102 prandas
N (AT TS | Leos T8 | Nopa T o prandes
10 | Cabelio 20 |5dedos 20 | Ropa: 4 0 + pendas
INDICADCRES EMOCIONALES
T TT -1 ° 7 T2l 0] T L3 W
111 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 | |
Pumajes Purnisjes equivale nes Pumiajes Puniajes squivaleniss

S Umests rulos Sulests ruios
[Carmpletamisnta de Tgures de Twas
e scian
flaves foiarves
Andagns i
b0 deseniants de tigtaise b e aviienta de higtarins
Arivnetiva [wivneina
foanzhusddn can edhia s o Gubas
Varsniaca
foaripasivian e atjetrs dé dhjets
e oo ansian

i de simbalas] de simbalas)
b Retermian de digitas) de dighig)
L seintaz) b Lok rintaz)
Sum a de pumajes Suma de puniajes
aquivakeniss aquivalames

Figura B.5: Ficha de Subtests

116



EL WISC III EN LOS ESCOLARES BAREMO MONTEVIDEO

INVESTIGACION [WISCHIIT |

Ana| Mag |Dis
MOMBIE SEXD Facha dal lasl
Escuela o Centra Grado/Aho ... Facha da nac.
Examinadar . Lateralidad ... Eciadt
BENDER
ITEMS3 EVOLUTIVOS Tiempo:
Fig. A Fig. 1 Fig. 2 Fig. 3 Fig. 4
[1a. Diskargidn 4. Die krsidn 7. Ralcian 10, Dis larsidn 13, Falazidn
14, Dasanag, 5. Filacian e Inlsaracian 11, Ralaciin 4. Inlaaracian
2. Ralacian 5. Parsavaras. . Parsavarac. 123, Inlagras.
= Inksgracian 2. Lin Ganl
Fig. & Fig. & Fig. 7 Fig. &
15. Dis karsicn 1Ea. Dislarsidn 714, Dasamp 4. Dislarsian
[15. Rolacidn 184, Lin. el 2 110, Dislarzian |25, Ralacian
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Figura B.6: Ficha de Bender Items Evolutivos
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Apéndice C

Apéndice Metodoldégico

C.1. Comparacion entre diferentes baremos

H 6 anos y 6 meses \ Bruto E.U.A Mvdeo. Bs. As. Tuc. H

Compl. Fig 9 9 9 7 11
Info 5 7 8 8 10
Claves 27 8 9 8 11
Analo 10 12 14 12 16
OH 5 8 8 5 9
Arit 4 3 4 4 3
Cubos 4 6 7 6 7
Vocab 14 11 10 9 12
Com Obj 18 12 12 9 13
Comp 7 8 10 7 10
BS 6 5 7 6 7
RD 9 9 10 9 12

Tabla C.1: Puntajes de diferentes Baremos para 6 anos y 6 meses
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H 7 anos y 2 meses \ Bruto E.U.A Mvdeo. Bs. As. Tuc. H

Compl. Fig 10 6 8 6 9
Info 10 12 11 10 13
Claves 28 7 9 7 10
Analo 9 10 10 9 13
OH 9 8 9 7 13
Arit 13 11 10 9 12
Cubos 8 7 8 5 8
Vocab 20 13 10 9 14
Com Obj 26 14 15 11 15
Comp 5 4 5 4 9
BS 25 12 13 10 13
RD 10 10 10 9 13

Tabla C.2: Puntajes de diferentes Baremos para 7 anos y 2 meses

H 7 anos y 7 meses | Bruto E.U.A Mvdeo. Bs. As. Tuc. H

Compl. Fig 12 9 9 7 10
Info 5 5 5 5 7
Claves 17 2 2 5 7
Analo 2 2 5 4 8
OH 1 1 2 4 6
Arit 5 2 1 2 1
Cubos 6 5 6 5 8
Vocab 9 5 5 4 8
Com Obj 22 12 12 10 13
Comp 4 2 2 4 8
BS 4 2 1 4 8
RD 3 2 1 2 1

Tabla C.3: Puntajes de diferentes Baremos para 7 anos y 7 meses
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H 8 anos y 7 meses \ Bruto E.U.A Mvdeo. Bs. As. Tuc. H

Compl. Fig 9 5 6 4 7
Info 7 5 6 6 7
Claves 20 ) 6 6 9
Analo 7 6 7 7 10
OH 18 9 11 10 12
Arit 12 7 7 6 7
Cubos 10 5 6 6 8
Vocab 20 9 10 9 11
Com Obj 17 8 9 8 11
Comp 10 6 9 8 9
BS 7 4 5 5 8
RD 9 7 8 8 10

Tabla C.4: Puntajes de diferentes Baremos para 8 anos y 7 meses

H 9 anos y 5 meses \ Bruto E.U.A Mvdeo Bs.As. Tuc. H

Compl. Fig 10 6 8 6 9
Info 10 12 11 10 13
Claves 28 7 9 7 10
Analo 9 10 10 9 13
OH 9 8 9 7 13
Arit 13 11 10 9 12
Cubos 8 7 8 5 8
Vocab 20 13 10 9 14
Com Obj 26 14 15 11 15
Comp 5 4 5 4 9
BS 25 12 13 10 13
RD 10 10 10 9 13

Tabla C.5: Puntajes de diferentes Baremos para 9 anos y 5 meses
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H 9 anos y 11 meses | Bruto E.U.A Mvdeo. Bs. As. Tuc. H

Compl. Fig 17 9 10 8 10
Info 12 8 10 9 13
Claves 20 3 6 5 4
Analo 13 10 11 10 14
OH 24 9 11 10 14
Arit 16 10 9 10 13
Cubos 32 10 11 9 13
Vocab 22 8 9 8 13
Com Obj 31 7 13 12 16
Comp 14 6 10 9 11
BS 16 7 10 9 12
RD 12 9 11 9 13

Tabla C.6: Puntajes de diferentes Baremos para 9 anos y 11 meses

H 10 anos y 1 mes \ Bruto E.U.A Mvdeo. Bs. As. Tuc. H

Compl. Fig 10 2 4 1 5
Info 8 4 3 3 5
Claves 30 6 7 8 10
Analo 7 3 7 5 8
OH 8 2 6 4 7
Arit 12 4 3 4 4
Cubos 8 2 2 2 5
Vocab 15 4 5 3 8
Com Obj 22 8 9 8 10
Comp 5 1 3 2 2
BS 9 3 5 4 8
RD 11 8 4 8 10

Tabla C.7: Puntajes de diferentes Baremos para 10 anos y 1 mes
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H 10 anos y 2 meses \ Bruto E.U.A Mvdeo. Bs. As. Tuc. H

Compl. Fig 3 1 1 1 1
Info 8 4 3 3 5
Claves 42 10 13 11 13
Analo 9 5 8 6 9
OH 16 5 8 7 9
Arit 15 8 6 7 9
Cubos 22 7 7 6 9
Vocab 21 7 7 6 10
Com Obj 20 7 8 7 9
Comp 11 3 6 5 7
BS 15 6 9 7 11
RD 11 8 9 8 10

Tabla C.8: Puntajes de diferentes Baremos para 10 anos y 2 meses

H 11 anos y 9 meses | Bruto E.U.A Mvdeo. Bs. As. Tuc. H

Compl. Fig 15 6 8 5 7
Info 9 3 5 3 1
Claves 14 1 1 2 1
Analo 8 3 7 5 4
OH 22 6 10 8 8
Arit 13 5 1 4 3
Cubos 14 2 6 3 1
Vocab 13 1 3 1 1
Com Obj 30 10 12 11 9
Comp 8 1 5 2 1
BS 12 3 6 5 8
RD 10 6 8 6 6

Tabla C.9: Puntajes de diferentes Baremos para 11 anos y 9 meses
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C.2. Férmulas usadas y librerias del R

Para ver las liberfas manejadas en esta investigacién, estas se detallan entre paréntesis y en
italica las funciones pertenecientes a cada libreria.

= library(stats)- Liberfa principal, donde estén desarrolladas las funciones factanal (que
permite hacer el Anélisis factorial Exploratorio), funcién princomp para estimar los
Componentes Principales, y las restantes funciones que permiten hacer el anélisis
descriptivo univariado, matriz de correlaciones, cédlculos de percentiles y regresién
lineal para estimar las colas de la distribucion de los puntajes equivalentes;

= library(psych)- Esta librerfa permite estimar otros modelos de Anélisis Factorial, a
través de factor.pa mediante método de eje principal, medir formas paralelas con
factor.parallel, medir la confiabilidad a través del coeficiente o de Cronbach y Ag
de Guttman con alpha, clusters de items y variables con factor2cluster, cluster.cor,
factor.fit que permite ver cémo es la correlacion de las variables con los grupos de
variables formados en el andlisis factorial, que fue lo que se empled para la agrupacion
presentada en la figura 5.4;

= library(Nscree) que permite decidir con qué ndmero final de factores quedarse en
funcién de los valores propios y formas paralelas.

C.2.1. Andlisis Factorial

El Analisis Factorial que se plantea acé tiene como objetivo construir un modelo de variables
no observables (Factores), relacionadas con las variables observadas, al que se llega mediante
la aproximacién de la matriz de correlacion o de covarianzas estimando una matriz de menor
rango.

El modelo factorial general puede expresarse, con notacién matricial, como un modelo de
regresion de la forma:

X1 Atr o Ak Fy €1
donde X = : , A= : : , F= : , €= :
Xj /\jl ce )\Jk Fk- Ej
o sea, el conjunto de observables X’ = [Xi, X»,..., X;]| se asume definido por un nimero

menor de variables inobservables latentes Fy, Fo, ..., F}, con k < ¢, ms un residuo aleatorio
/
¢ =le1,e9,...,6j)

El modelo que se estima se puede presentar en forma general como:

Y~ FuFj+ conk <j (C.2)
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Esta matriz se puede estimar con diferentes métodos como son mdzima verosimilitud, que es
el que estima factanal. Existe también la posibilidad de estimar mediante el método de eje
principal, que tiene la ventaja de ser un método directo, donde en forma iterativa se va ha-
ciendo una descomposicién en valores propios en la matriz de correlacion, la que en cada paso
de la iteracién se sustituye diagonal por F'F’ de ese paso hasta que la suma sum/(diag(FF"))
no cambia.

El método de eje principal se usa cuando hay problemas de convergencia en el método
de Méaxima Verosimilitud, el que se estima mediantes métodos numéricos, a través de la
optimizacién (L)(6) (logaritmo de la verosimilitud), asumiendo distribucidn multivariada
dada la matriz de vectores wnicos ('uniqueness’). La matriz de unicidad se supone que debe
estar en el intervalo [0, 1], pero puede haber problemas de estabilidad con valores cercanos a
0.

Una técnica comunmente usada es tomar el criterio de la estructura mds simple (VSS). La
estructura factorial mas simple refiere a que cada variable observada correlaciona altamente
con un sélo factor de los extraidos y con los restantes presenta correlaciones casi nulas. El
VSS operacionaliza la tendencia de comparar la matriz de correlaciones con aquella que
reproduce la versién simplificada (M) de la matriz factorial (A), esto es: R= MM’ +¥. M
estd compuesta por las ¢ mayores cargas \;; para cada variable z;. El pardmetro c se define
como la complejidad y varia entre 1 y el niumero total de factores extraidos. El criterio VSS
compara el ajuste del modelo simplificado con las correlaciones originales:

*2
VSS=1-— %;2 (C.3)

donde los 7* son los elementos de la matriz residual R* = R — MM’ y r son los elementos
de la matriz de correlacion R. Dado un nivel de complejidad, el criterio VSS muestra la
cantidad 6ptima de factores, o sea la méas interpretable.

C.2.2. Rotacion de los factores

La rotacién es un proceso en el cual una solucién se hace més interpretable, sin modificar sus
propiedades algebraicas, busca que las columnas de la matriz de cargas contengan valores
altos para ciertas variables y pequenos para otras. La rotacion ortogonal proporciona factores
rotados que son incorrelacionados, una de sus mayores ventajas es la simplicidad de su
interpretacion, ya que las cargas representan la correlacion entre los factores y las variables
observables. Dentro de los métodos mas utilizados en este tipo de rotacién se encuentra el
criterio varimaz.

Los scores (puntajes factoriales) se pueden estimar mediantes métodos de regresién Thom-
son (1951), o por WLS (minimos cuadrados ponderados) de Bartlett (1937). En el caso de
Thomson’ se regresa la F' desconocida en X para producir:

F=AY"1X (C.4)
y se sustituye el lado derecho de la ecuacién por los valores muestrales estimados. El método
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de Bartlett’s busca el F' que minimiza la suma de cuadrados de los errores estandarizados,
para el A ajustado.

C.2.3. Coeficiente o de Cronbach

Un indicador de la fiabilidad muy utilizado es el coeficiente o de Cronbach. Su férmula es la
siguiente:

o (C.5)

donde k es el nihero de items de la escala, > sz es la suma de las varianzas de los items y
J
2 _ 2 . .
Sy = zj: S5 +2 %: cov(j,1) es la varianza del test.

Puede obtenerse también entre diferentes grupos de items (subtests). En este caso k es el

ntmero de subtests y SJZ la suma de las varianzas de los subtests.
J

El coeficiente o es un indicador de la consistencia interna de una prueba y su valor refleja
tanto la longitud (ntimero de ftems) como su correlacién promedio. Los {tems que més
contribuyen a aumentar el « son los que presentan mayores covarianzas con los restantes. Si
« es muy bajo, la prueba es demasiado corta o los ftems tienen poco en comun. Se considera
como un indicador del grado de covariacién entre los items y se complementa con técnicas
de andlisis factorial.

C.3. Graficos para Analisis Factorial

Vemos acd algunos graficos que permiten ver cial serfa la cantidad correcta de factores a
retener a través del VSS y de la velocidad de decrecimiento de los valores propios
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Very Simple Structure Fit
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Figura C.1: Gréfico de valores propios para VSS (Varimax)
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Non Graphical Solutions to Scree Test
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Figura C.2: Nro de factores a retener
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